POLICY BRIEF

N Vz
TRANSFORMACION Ministerio :
0 0 EDUCATIVA de Educacién Sj%lgllgg:g



Guillermo Lasso Mendoza Equipo técnico

Maria Brown Pérez Dario Sebastian Miranda Toledo
Diana Castellanos Laura Jeanneth Maldonado Orellana
Emilia Vallejo Guerrero Nancy Paquita Romero Aguilar
Edgar Patricio Freire Caicedo
Equipo de investigacion Fabricio Xavier Ramirez Pefaherrera
Cristina Ribadeneira Pontdn Henry Paul Quel Mejia
Richar Posso Pacheco Carolina Elizabeth Pontdn Vizueta
Felipe Quishpe Guano Nancy Victoria Gualan Masache
Victor Manuel Chicaiza Rengel
Diagramacién y Disefo Selmira Mireya Cepeda Cevallos
Henrry Bedoya Ruales Sylvia Alexandra Chavez Pacheco

Veronica Fernanda Betancourt Pazmiio
Wilmer Alexander Quinzo Palomo
Daniela Maldonado

Primera Edicion, 2023

© Ministerio de Educacion

Av. Amazonas N34-451y Av. Atahualpa
Quito-Ecuador

www.educacion.gob.ec

La reproduccidén parcial o total de esta
publicacién, en cualquier forma y por
cualguier medio mecanico o electronico,
estd permitida siempre y cuando sea
autorizada por los editores y se cite
correctamente la fuente.

DISTRIBUCION GRATUITA
PROHIBIDA SU VENTA

Ministerio de Educacion

; Ve o,
‘Republica G°b|erno GUILLERMO LASSO
del Ecuador del Ecuador

ADVERTENCIA

Un objetivo manifiesto del Ministerio de Educacion es combatir el sexismo y la discriminacion de género en la sociedad
ecuatoriana y promover, a través del sistema educativo, la equidad entre mujeres y hombres. Para alcanzar este objetivo,
promovemos el uso de un lenguaje que no reproduzca esquemas sexistas, y de conformidad con esta practica preferimos
emplear en nuestros documentos oficiales palabras neutras, tales como las personas (en lugar de los hombres) o el
profesorado (en lugar de los profesores), etc. Sélo en los casos en que tales expresiones no existan, se usara la forma
masculina como genérica para hacer referencia tanto a las personas del sexo femenino como masculino. Esta practica

comunicativa, que es recomendada por la Real Academia Espafiola en su Diccionario Panhispanico de Dudas, obedece
a dos razones: (a) en espafiol es posible, y (b) es preferible aplicar para asf evitar el abultamiento grafico y la consiguiente
ilegibilidad que ocurriria en el caso de utilizar expresiones como las y los, os/as y otras férmulas que buscan visibilizar
la presencia de ambos sexos.




Procesos participativos para la validacion del Marco
Curricular Competencial de Aprendizajes

La retroalimentacién y validacion del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes es un proceso
fundamental que se basa en el aporte de todos los actores involucrados en la educacion. Para este
proceso se implementd una metodologia que promovié la participacion democratica y horizontal,
junto con la construccién colectiva del conocimiento, y se destacé por reconocer la interdependencia,
la complejidad vy la integralidad presentes en diversos contextos y entre la comunidad educativa. Su
importancia radico en la capacidad de trascender las limitaciones de enfoques tradicionales, permitié
un involucramiento activo de sus participantes y la consciencia en la toma de decisiones que afectan
su realidad (Arnstein, 1969, como se cité en Claveria-Pelegrin et al., 2022).

Este proceso metodoldgico se encontrd respaldado por herramientas de participacion ciudadana,
como la “Escalera de Participacion” de Arnstein (Guanipa-Ramirez y Angulo-Giraldo, 2020) y enfoques
de construccion colectiva del conocimiento, como la educacion popular de Freire (Rébola y Elias,
2022), lo que proporciond un espacio para la validacion efectiva de un Marco Curricular Competencial
de Aprendizajes; ademads, fomentd acciones basadas en el razonamiento y la reflexiéon, impulsé inicia-
tivas sistematicas, contextualizadas y analiticas, y permitié a la comunidad desempefiar un rol activo
en la identificacion de soluciones adaptadas a sus entornos particulares.

La validacién de este Marco Curricular Competencial de Aprendizajes se propuso con tres objetivos
fundamentales: 1. Socializar la propuesta del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes. 2. Re-
coger aportes para su enriquecimiento desde problematicas locales. 3. Generar espacios de cons-
truccién colectiva para asegurar su aplicacién efectiva. Este proceso se llevd a cabo en fases como la
contextualizacion, la construccion colectiva y la reflexién final, asi se asegurd su pertinencia, contex-
tualizacion y aceptacion por la comunidad educativa.



En el ambito de la investigacion, la combinacién de enfoques cualitativos y cuantitativos, segin San-
chez-Cruz et al. (2020), se respalda por una variedad de paradigmas tedricos y metodoldgicos; estos
enfoques se complementan entre si, y proporcionaron una comprension completa y profunda de los
fenémenos estudiados.

El paradigma cuantitativo se basa en la medicion, la objetividad y la cuantificacion de datos, por lo
general en estas investigaciones se utiliza escalas de Likert. Este es el caso del instrumento disefiado
para la validacién del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes, el cual buscd recoger el nivel
de aceptacion o rechazo de las definiciones generales propuestas por el Ministerio de Educacion.
Tarazona-Mirabal (2020) sostiene que la escala de Likert permite cuantificar las respuestas y percep-
ciones de los participantes, asi facilita analizar y comparar datos de manera estadistica para identificar
patrones, tendencias o relaciones entre variables.

Por otro lado, el paradigma cualitativo se basa en la comprension, la interpretacion y la captura de la
rigueza contextual de las experiencias humanas (Walker-Janzen, 2022). En este sentido, el instrumen-
to de validacion también estuvo disefiado para agregar observaciones y propuestas. Estos espacios
permitieron a los participantes expresar sus ideas, opiniones, percepciones y sugerencias de manera
descriptiva y detallada, y brindd una comprensiéon profunda y contextualizada de sus opiniones sobre
las definiciones del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes.

La combinacion de ambos paradigmas tedricos en el disefio del instrumento de validacién para el
Marco Curricular Competencial de Aprendizajes se justificd por la necesidad de obtener una evalua-
cién integral. Al integrar la cuantificacién de las respuestas a través de escalas de Likert con la captura
descriptiva de observaciones y propuestas, se logrdé una comprensién holistica y enriquecedora del
Marco Curricular Competencial de Aprendizajes, lo que permitié la consideracion de los aspectos
cuantitativos como los cualitativos en el proceso de validacion.

En el contexto de la validacién del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes, la informacion
para la validacién se obtuvo a partir de tres momentos clave: 1. Talleres denominados “Microciclos de
Didlogo e Intercambio”. 2. Un espacio alojado en la plataforma del Ministerio de Educaciéon denomi-
nado “Micrositio”. 3. Mesas de trabajo organizadas en la “Jornada de Reflexion Curricular”. Cada uno
de estos momentos proporciond datos valiosos que fueron recopilados y procesados para obtener
percepciones y aportes significativos respecto al marco propuesto.

Una vez recopilada la informacion de estos tres momentos, se generaron tres bases de datos. La de-
puracion de estas bases consistid en un proceso de limpieza y preparacion de los datos, que incluyd



la identificacién y la correccion de posibles errores, la eliminacién de informacién redundante o in-
coherente, y la organizacién de los datos para asegurar la calidad de la informacion (Roman-Garcia y
Prendes-Espinosa, 2020). Este proceso de depuracion garantizd que los datos finales sean confiables
y estén listos para ser analizados.

Luego, se realizd la sistematizacion de la escala de Likert dentro del proceso de validacién del Marco
Curricular Competencial de Aprendizajes. Esto implicd una detallada evaluacion de las percepciones
de los participantes respecto a las afirmaciones propuestas. Se presentd una serie de afirmaciones
graduadas en una secuencia que abarco desde “Totalmente en desacuerdo” hasta “Totalmente de
acuerdo”, con opciones intermedias como “En desacuerdo”, “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo” y “De
acuerdo”.

Con estos datos se realizd un andlisis de las tendencias de aceptacion; es decir, la agrupacion de las
respuestas de “Totalmente de acuerdo” y “De acuerdo” para evaluar la disposicién general de los
participantes hacia las afirmaciones presentadas en el instrumento de validacion. Este paso fue esen-
cial para determinar la inclinacion general de los participantes hacia las definiciones presentadas en
el Marco Curricular Competencial de Aprendizajes. Ademas, se agrupd los criterios “Totalmente en
desacuerdo” y “En desacuerdo” como rechazo y se conservo el elemento neutro a la opcidn “Ni de
acuerdo, ni en desacuerdo”.

Identificar las tendencias ayudd a comprender la direccion general de las opiniones, y brindé una
vision holistica sobre la percepcién colectiva de los participantes, lo que es fundamental para la eva-
luacidon del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes. Esta informacién facilité la identificacion
de dreas de consenso y puntos de vista divergentes entre los participantes.

Para la sistematizacién de las observaciones se disefié un sistema de evaluacion que considerd tres
aspectos: pertinencia; claridad y coherencia; v, valor afladido, lo que permitié realizar esta accidén con
el apoyo de un instrumento de ponderacion (Reyes-Valenzuela et al. 2022).

Para la ponderacién de observaciones se cumplié con tres pasos propuestos por Posso Pacheco
(2023):

1. Identificacion de definicion de las competencias relevantes: Se aplico el sistema de evaluacion con
cada observacion y propuesta dada y se determind la existencia o no de pertinencia, claridad y
coherencia, y valor afiadido, con la definiciéon de Marco Curricular Competencial de Aprendizajes.
Cada item se revisdé minuciosamente para evaluar su relacion con la definicion correspondiente.

2. Seleccion y registro de observaciones destacadas: Se seleccionaron las observaciones que obtu-
vieron puntuaciones altas en términos del sistema de evaluacion planteado, y se las registrd en un
instrumento disefiado para tal fin.



3. ldentificacidn de repeticiones o similitudes: Se compararon las observaciones seleccionadas para
identificar repeticiones o similitudes entre ellas (definiciones similares del Marco Curricular Com-
petencial de Aprendizajes o con caracteristicas comunes) y se registraron en un instrumento di-
sefiado para tal fin, respondiendo a la homogeneidad de clasificacién (se respondid a un solo
criterio), a la exhaustividad (permitio la clasificacién) y la exclusividad (hizo referencia a una sola
categoria).

Con el instrumento de registro de repeticiones o similitudes se procedid al analisis cualitativo de las
observaciones, y se utilizd un sistema de puntuacion y de ponderacion disefiado bajo una linea de
codificacion de los resultados, compuesto por dos pasos.

1. Plan de codificacion: Se codificd de acuerdo con la matriz de registro y de contexto, es decir, se
considero la palabra, segmento de idea o el tema que captd la significacion exacta, ya definida.

2. Sistema de categorias: Para sistematizar las categorias se tomo las iniciales de los elementos y de
los descriptores, la inicial de la categoria a la que pertenecid, y finalmente se numerd segun el
orden encontrado.

El proceso de validacion del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes se enriquecié con la
sistematizacion meticulosa de la informacién obtenida. La inclusion de criterios de ponderacién y la
posterior identificacion, seleccidon y registro de observaciones sobresalientes aportd de forma signi-
ficativa al andlisis. Este enfoque, combinado con la identificacidon de similitudes y repeticiones entre
las observaciones, facilitd un analisis cualitativo detallado y minucioso. El sistema de codificacién y
categorizacion aplicado a las observaciones permitié, no solo comprender las percepciones individua-
les, sino también identificar patrones y areas clave que influyeron en la mejora del Marco Curricular
Competencial.



Resultados del proceso de validacion del Marco Curricular
Competencial de Aprendizajes

La validacion del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes se realizd en torno a “Enfoques
del curriculo”, “Definicion de competencia”, “Aprendizajes fundacionales” (tres) y “Competencias”
(ocho). En los siguientes apartados se describen cada uno de los principales hallazgos y la poblacion

participante.

En la Tabla 1 se presenta la distribucion de participantes en los microciclos organizados por el Minis-
terio de Educacion. Se recolectd un total de 497 instrumentos de validacion distribuidos en dos insti-
tutos tecnoldgicos superiores, nueve universidades y una correspondiente a la participacién externa
de expertos de instituciones de educacion superior.

Tabla 1.
Instituciones de Educacion Superior

Instituciones Numero de participantes Porcentaje
Actores expertos de instituciones educativas 133 27%
Instituto Tecnoldgico Superior Cordillera 25 5%
Instituto Tecnoldgico Superior Japdn 47 9%
Pontificia Universidad Catolica del Ecuador 17 3%
Universidad Casa Grande 54 11%
Universidad San Gregorio de Portoviejo 17 3%
Universidad de las Artes 16 3%
Universidad Central del Ecuador 81 16%
Universidad Nacional de Educacién 29 6%
Universidad San Francisco de Quito 25 5%
Universidad Técnica del Norte 13 3%
Universidad Técnica Particular de Loja 40 8%

Total 497 100%
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El Grafico 1 presenta los aportes recolectados a través del Micrositio. Se observa que la mayoria de
los 10.644 participantes se identifican como “Docentes de educacion media”, lo que represento el
62,16 % 0 6.616 individuos. Le siguen los “Docentes de Educacion Superior” con un 15,63 % o 1.664
personas, y la categoria “Otros” con un 14,39 % o 1.532 individuos. Las categorias con menor repre-
sentacién fueron investigador, representante de organismos sin fines de lucro, y representante de
organizaciones sociales; con menos del 1 % de participacion.

Gréfico 1.
Ocupacion de los participantes
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Nota: Elaborado por la Direccion Nacional de Investigacion Educativa.

El Grafico 2 ilustra la distribucion porcentual de participantes de acuerdo con las distintas Coordina-
ciones Zonales durante la Jornada Nacional de Reflexién Curricular.

e Zona con mayor participacion: La Zona 5 destacé con un 21 % de participacion, posicionandose
como la zona con mayor intervencion en la jornada.

e Zona con segunda mayor participacion: La Zona 4 le siguié de cerca con un 17 %.

e Zonas con participacion intermedia: Las Zonas 1, 3, 7 y 8 tuvieron porcentajes de participacion
que variaron entre el 8 % y el 13 %.

e Zona con menor participacion: La Zona 2, con un 4 %.
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Grafico 2.
Participacion por Coordinaciones Zonales
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Nota: Elaborado por la Direccion Nacional de Investigaciéon Educativa.

Enfoques del curriculo

Al analizar los datos en torno a los resultados obtenidos en los Microciclos de Didlogo e Intercambioy
la Jornada Nacional de Reflexion Curricular, se observé que el 74 % de participantes en los Microciclos
mostraron una aceptacion en cuanto a la definicion del enfoque curricular, mientras los participantes
de la jornada mostraron un porcentaje de aceptacion del 93 %, es decir, para los miembros de la co-
munidad del Sistema Nacional de Educacion la propuesta de enfoques curriculares fue mas aceptable.

La postura neutral es superior en los microciclos con un 18 % frente al 3 % de posicion neutral obser-
vada en la jornada. Ademas, vale mencionar que el rechazo fue mayor por parte de los actores del
sistema de educacion superior con el 8 % en comparacién con el 4 % registrado en los microciclos. En
general se identifico el 84 % de aceptacion en los microciclos y jornada, con solo un 6 % de rechazo
y un 11 % de posicion neutral.

Tabla 2.
Enfoques Curriculares

Enfoques curriculares Aceptacion  Neutro Rechazo  Total
Microciclos de Didlogo e Intercambio 74% 18% 8% 100%
Jornada Nacional de Reflexion Curricular 93% 3% 1% 100%

Promedio 84% 11% 6% 100%




Las respuestas de los actores del Sistema de Educacion Superior y los miembros de la comunidad del
Sistema Nacional de Educacion sobre las definiciones de competencias propuestas por el Ministerio
de Educacién mostraron lo siguiente: Existié una mayor aceptacion (96 %) por parte de la comunidad
educativa frente al 73 % de aceptacién manifestada por los participantes de los microciclos.

Asi mismo, se observo un alto grado (17%) de participantes con una postura neutra en los microciclos
en comparacién con el 0 % de las jornadas. En cuanto al rechazo se evidencié un mayor porcentaje
(10 %) de quienes participaron en los microciclos, pues en la jornada el rechazo solo fue del 4 %. En
general se encontrd un 85 % de aceptacion a nivel general, con un 7 % de rechazo y una posicion
neutra del 9 %.

Tabla 3.
Definicion de competencias

Definicion de competencias Aceptacion  Neutro Rechazo  Total

Microciclos de Didlogo e Intercambio 73% 17% 10% 100%
Jornada Nacional de Reflexion Curricular 96% 0% 1% 100%
Promedio 85% 9% 7% 100%

Respecto de las definiciones generales de los Aprendizajes fundacionales se analizaron y validaron las
tres definiciones propuestas que fueron: “Comunicativos LingUisticos”, “Légico Matematicos” y “Socio
emocionales”. Este andlisis se realizd considerando el nivel de aceptacion, rechazo y posicion neutra
obtenidos en los Microciclos de Didlogo e Intercambio, Micrositio (alojado en la pagina del Ministerio

de Educacién) y la Normada Nacional de Reflexién Curricular.

Al analizar los resultados de aceptacion (tabla 3) se identificd que en promedio hubo una tendencia
positiva (aceptacion) mayor en las jornadas (96 %), y menor (70 %) en el microciclo. Sin embargo,
un analisis desagregado identificd que la definicién de los aprendizajes “Légico Matematicos” tuvo
menor aceptacion con el 68 % en el microciclo, en comparacién con las otras dos definiciones. En el
Micrositio fue mayormente aceptada la definicion de los aprendizajes “Socio emocionales” con un
75 %. Finalmente, en las jornadas, la menor aceptacion fue para los aprendizajes “Comunicativos
LingUisticos”.
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Tabla 4.
Nivel de aceptacion: Aprendizajes fundacionales Microciclos/Micrositio/Jornada

. . . . Aceptacion
Aprendizajes fundacionales /Espacios participativos : : : —
Microciclo Micrositio Jornadas
Comunicativos Linguisticos 70% 73% 95%
Légico Matematicos 68% 74% 97%
Socio emocionales 72% 75% 97%
Promedio 70% 74% 96%

Cuando se analizaron los resultados de la postura neutral encontrada en la participacién de los mi-
crociclos, micrositio y jornada (tabla 5), se identificd que hubo una mayor posicién neutra en los
microciclos con un 24 %, en contraposicion con las jornadas donde existié un 1 % de neutralidad. Los
resultados del micrositio mostraron un 9 % de posicidn nuestra. Es decir, existié una posiciéon conser-
vadora mayor por parte de los actores del Sistema Nacional de Educacién Superior.

Tabla 5.
Postura neutra: Aprendizajes fundacionales Microciclos/Micrositio/Jornada

Aprendizajes fundacionales /Espacios participativos : : Ne.zutro. :

Microciclo Micrositio Jornadas
Comunicativos LingUisticos 24% 10% 1%
Légico Matematicos 25% 9% 1%
Socio emocionales 25% 9% 1%
Promedio 24% 9% 1%

De acuerdo con los datos sistematizados en la tabla 6, se hallé que en promedio existié un rechazo
mayor (17 %) de los aprendizajes fundacionales en el micrositio, en comparacién con el 6 % registrado
en los microciclos y el 3 % en la jornada.

Tabla 6.
Nivel de rechazo: Aprendizajes fundacionales Microciclos/Micrositio/Jornada

o . . L Rechazo
Aprendizajes fundacionales /Espacios participativos : : : —
Microciclo Micrositio Jornadas
Comunicativos Linguisticos 6% 17% 4%
Légico Matematicos 7% 17% 2%
Socio emocionales 3% 17% 2%

Promedio 6% 17% 3%




De acuerdo con la tabla 7, en términos generales se encontrd que existié un 80 % de aceptacién de las
definiciones propuestas por el Ministerio de Educacién en torno a los tres aprendizajes fundacionales,
con un rechazo del 9 % y una posicién neutra del 11 %. Hay que resaltar que la aceptacion fue mayor
(96 %) en las jornadas en comparacidn con los otros espacios. Existio mayor posicion neutra (24 %) en
los microciclos y mayor rechazo (17 %) en el micrositio.

Tabla 7.
Tendencia: Aprendizajes fundacionales Microciclos/Micrositio/Jornada

Espacios participativos

Aprendizajes fundacionales - : - — -
Microciclo Micrositio Jornadas Promedio

Aceptacion 70% 74% 96% 80%
Neutro 24% 9% 1% 11%
Rechazo 6% 17% 3% 9%

Competencias del curriculo

Otro de los elementos analizados en los espacios participativos fueron las ocho definiciones generales
de las competencias propuestas en el Marco Curricular Competencial de Aprendizajes, estas fueron:
“Ciudadania mundial y conciencia cultural”, “Apreciacion y desarrollo cultural-artistico”, “Aprender a
aprender/ metacognicion”, “Deporte, bienestar y vida saludable”, “Competencias Financieras”, “Ciu-
dadania digital”, “Cientifico-técnicas” y “Desarrollo sostenible y ambiente”. Este andlisis se realizd
considerando el nivel de aceptacion, rechazo y posicion neutra encontrada en los Microciclos de Dia-
logo e Intercambio, Micrositio (alojado en la pagina del Ministerio de Educacién) y la Jornada Nacional

de Reflexidn Curricular.

De manera general, al comparar los resultados de los Microciclos, Micrositio y Jornada presentes
en la tabla 8 se observd que en promedio el nivel de aceptacion de las definiciones generales de las
competencias propuestas por el Ministerio de Educacién fue mayor (95 %) en las jornadas y menor
en los microciclos (74 %). Una revision de cada competencia mostrd que la definicién de “Ciudadania
digital” fue la menos aceptada, con el 71 %, segun los resultados de los microciclos.



Tabla 8.
Nivel de aceptacion: Competencias del Curriculo Microciclos/Micrositio/Jornada

Aceptacion

Competencias del Curriculo - - : —
Microciclos ~ Micrositio  Jornadas

Ciudadania mundial y conciencia cultural 73% 75% 95%
Apreciaciéon y desarrollo cultural-artistico 74% 76% 95%
Aprender a aprender/ metacognicion 74% 75% 95%
Deporte, bienestar y vida saludable 73% 77% 95%
Competencias Financieras 73% 74% 93%
Ciudadania digital 71% 75% 96%
Cientifico-técnicas 74% 76% 95%
Desarrollo sostenible y ambiente 77% 76% 96%
Promedio 74% 76% 95%

Al analizar la posicién neutra de los Microciclos, Micrositio y Jornada (tabla 9) se encontrd que esta
posicion fue mayor (16 %) en los microciclos y menor (3 %) en las jornadas. Es decir, existido una
posicion conservadora mayor por parte de los actores del Sistema Nacional de Educacién Superior.
Ademas, una revision por competencia indicd que la mayor posicion neutra corresponde a las defini-
ciones “Competencias Financieras” y “Ciudadania digital” con el 18 %, la misma que fue producto de
los microciclos.

Tabla 9.
Posicion neutra: Competencias del Curriculo Microciclos/Micrositio/Jornada

. , Neutro
Competencias del Curriculo - - - —
Microciclos Micrositio Jornadas

Ciudadania mundial y conciencia cultural 17% 9% 1%
Apreciacion y desarrollo cultural-artistico 15% 9% 2%
Aprender a aprender/ metacognicion 14% 9% 2%
Deporte, bienestar y vida saludable 16% 8% 2%
Competencias Financieras 18% 10% 3%
Ciudadania digital 18% 9% 1%
Cientifico-técnicas 16% 9% 2%
Desarrollo sostenible y ambiente 14% 9% 1%
Promedio 16% 9% 2%

Al analizar los niveles de rechazo encontrados en los Microciclos, Micrositio y Jornadas (tabla 10) se
identificd que, en general, hubo un mayor rechazo en el micrositio con el 15 %, seguido por el 10 %
de rechazo en los microciclos. En las jornadas el nivel de rechazo fue menor con solo el 3%. Por com-



petencia se encontrd que las definiciones “Ciudadania mundial y conciencia cultural”, “Apreciacion
y desarrollo cultural-artistico”, “Aprender a aprender/ metacognicién” y “Ciudadania digital” tuvo un
mayor rechazo (16 %) en los datos registrados por el micrositio.

Tabla 10.
Nivel de rechazo: Competencias del Curriculo Microciclos/Micrositio/Jornada

) ) Rechazo
Competencias del Curriculo - - : —
Microciclos Micrositio Jornadas

Ciudadania mundial y conciencia cultural 10% 16% 4%
Apreciacidon y desarrollo cultural-artistico 11% 16% 3%
Aprender a aprender/ metacognicion 12% 16% 3%
Deporte, bienestar y vida saludable 11% 15% 3%
Competencias Financieras 9% 15% 1%
Ciudadania digital 11% 16% 3%
Cientifico-técnicas 10% 15% 3%
Desarrollo sostenible y ambiente 9% 15% 3%
Promedio 10% 15% 3%

Finalmente, en la tabla 11 se observd que como producto de los microciclos, micrositio y jornadas
existio un nivel de aceptacion del 82 % para las definiciones generales de las competencias propues-
tas por el Ministerio de Educacion (Mineduc). Ademas, solo se registré un 9 % de rechazo como
producto de estos espacios. La posicidon neutra también es de un 9 %. Esto sugirié que, tanto para los
actores del Sistema Nacional de Educacién Superior como para los miembros de la comunidad del
Sistema Nacional de Educacion la propuesta curricular del Mineduc fue aceptable.

Tabla 11.
Competencias del Curriculo Jornadas

Espacios participativos

Tendencia - - - — Promedio
Microciclos Micrositio Jornadas
Aceptacion 74% 76% 95% 82%
Neutro 16% 9% 2% 9%

Rechazo 10% 15% 3% 9%




Procesos participativos para la
validacion del Marco Curricular Competencial de Aprendizajes

Marco Curricular Competencial de Aprendizajes

Una vez analizados los resultados del proceso de validacién de cada uno de los componentes del
Marco Curricular Competencial de Aprendizajes, que se llevd a cabo en tres espacios (Microciclos, Mi-
crositio y Jornada) se obtuvo la percepcion general segliin se muestra en la tabla 12. Como resultado
se tuvo que en promedio el nivel de aceptacién de la propuesta del Ministerio de Educacién fue del
81 %, con solo un 9 % de rechazo y un 10 % de posicion neutral. Ademds, se observd un mayor nivel
(96 %) de aceptacién por parte de los participantes de la Jornada, un mayor nivel (18 %) de posicidn
neutra en la participacion de los microciclos y un mayor nivel (16 %) de rechazo en el micrositio.

Tabla 12.
Marco Curricular Competencial de Aprendizajes

Marco Curricular Competencial de Aprendizajes Aceptacién Neutro Rechazo Total

Microciclos de Didlogo e Intercambio 73% 18% 9% 100%
Micrositio 75% 9% 16% 100%
Jornada Nacional de Reflexién Curricular 96% 2% 3% 100%

Promedio 81% 10% 9% 100%
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