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ADVERTENCIA

n objetivo manifiesto del Ministerio de Educacion es combatir el sexismo y la discriminacién

de género en la sociedad ecuatoriana y promover, a través del sistema educativo, la equidad

entre mujeres y hombres. Para alcanzar este objetivo, promovemos el uso de un lenguaje que
no reproduzca esquemas sexistas, y de conformidad con esta practica preferimos emplear en nuestros
documentos oficiales palabras neutras tales como “las personas” (en lugar de “los hombres”) o “el profe-
sorado” (en lugar de “los profesores”), etc. Solo en casos en que tales expresiones no existan, se usard la
forma masculina como genérica para hacer referencia tanto a personas del sexo femenino como del mas-
culino. Esta practica comunicativa, que es recomendada por la Real Academia Espafiola en su Diccionario
Panhispénico de Dudas, obedece a dos razones: (a) en espafiol es posible “referirse a colectivos mixtos
a través del género gramatical masculino”, y (b) es preferible aplicar “la ley linglistica de la economia
expresiva”, para asi evitar el abultamiento grafico y la consiguiente ilegibilidad que ocurriria en el caso
de utilizar expresiones tales como “las y los”, “0s/as”, y otras formulas que buscan visibilizar la presencia
de ambos sexos.
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PRESENTACION

“El cerebro no es un vaso por llenar, sino una lampara para encender”
Plutarco

na meta central de la educacién actual es formar personas preparadas para enfrentar cri-
ticamente situaciones e ideas, esto supone favo-recer en cada momento de la experiencia
educativa, y en todas las asignaturas, a estrategias de revision de las ideas que presentan
los textos, evaluar constantemente las ideas de los compafieros, las propias y las de los docen-
tes, a la luz de evidencias y teorias que establecen coherencia, sostenibilidad y fuerza de las
ideas que circulan en el salon de clases. El reto de los docentes hoy, es saber aprovechar los di-
versos momentos de trabajo educativo (lecturas, discusiones, elabo-racién de escritos, etc.) para
introducir estrategias variadas que lleven a esa vigilancia critica de las ideas en los estudiantes.

Este curso estéa dirigido a todos los/las docentes de las diferentes disciplinas y niveles académi-
cos, y en él se ofrece una serie de estrategias que nos facilitaran la didactica del pensamiento
critico. Conoceremos las dimensiones del razonamiento, los estdndares y elementos intelectuales
nece-sarios para el desarrollo del pensamiento critico; ademas, analizaremos estrategias para
fomentar la participacién activa y reflexiva del estudiante segln su nivel académico.

La didactica del pensamiento critico ayuda a fortalecer la metacognicién! y la autoevalua-
cion, a generar una actitud de analisis desde varias perspectivas, que permite mejor toma
de decisiones y solucién de problemas, a fomentar el didlogo y la comunicacién entre todos
los participantes del proceso de ensefianza — aprendizaje, incluidos el texto y el contexto; y a
desarrollar entre otras cosas, destrezas en los/las docentes para analizar textos y materiales
educativos.

El curso estd dividido en 16 sesiones y cada una de ellas aborda conceptos basicos que son explicados
a través de ejercicios practicos para profundizar en la comprensién y logro de los objetivos plantea-
dos. Cada sesion mantiene la misma estructura que consiste en objetivos, contenidos, desarrollo de
conceptos con ejercicios practicos y reflexiones para el/la docente. Las metodologias y estrategias se
explicardn a través de ejemplos de planificaciones de clase dividida en tres fases: anticipacidn, cons-
truccioén del conocimiento y consolidacion. Al finalizar cada sesién, se llevardn a cabo reflexiones, que
seran realizadas como deber en la casa, con el fin de autoevaluar nuestra comprensién y participacién
en las estrategias ejercitadas.

Al inicio del curso se realizard una prueba de entrada para diagnosticar las habilidades y cono-
cimientos previos de los/las docentes. Luego, los resultados de esta evaluacién inicial se com-
pararan con los de la prueba de salida a fin de evidenciar el logro de los objetivos del curso. Los
participantes realizaran el portafolio docente (ver anexo 3), que le permitira evaluar el proceso
con evidencias propias. También contara con un producto tangible que puede compartir con los
demas y que continuara enriqueciendo a lo largo de su ejercicio profesional.

La Autora

1 La metacognicién es el proceso de evaluacién de la estrategia a seguir para pensar y aprender de manera mas efectiva.
También se la define como “pensar sobre cémo se piensa“ (Kellog,1994)
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OBJETIVOS GENERALES DEL CURSO

Con el presente curso se busca cumplir con estos objetivos:

+ Desarrollar en los estudiantes la capacidad para relacionarse criticamente con las ideas,
prejuicios, estereotipos, argumentos propios y de otros.

+ Desarrollar en los propios docentes esa misma habilidad de evaluarse criticamente y de
hacerlo con todo aquello que lo rodea: informacién e ideas de textos, medios de comu-
nicacién, otras personas, etc.

- Capacitar a los/las docentes en el manejo de estrategias para el desarrollo del pensa-
miento critico de sus estudiantes, posibles de aplicar transversalmente en el curriculo
de las diversas asignaturas.

] Objetivos | 9







SESION 1

¢QUE ES Y POR QUE PENSAMIENTO CRITICO?

DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS

CONTENIDOS

¢ Comprender la importancia del pensa-

miento critico en el proceso de ensefian-

za-aprendizaje.

¢ Fomentar la actitud de autoevaluacién y
revisar creencias e ideas sobre nuestro
rol como docentes.

¢ Observar y analizar las operaciones
cognitivas.

I INTRODUCCION

Definicién e importancia del
pensamiento critico.

Definicion e importancia de la
metacognicion.

Observacién de operaciones mentales que
realizamos al razonar.

“La educacioén consiste en ensefiar a los hombres no lo que deben pensar, sino a pensar®

C. Coolidge

En esta seccién desarrollaremos la didactica del pensamiento critico e iniciaremos con su de-
finicion e importancia para la formacion integral del estudiante; luego, consideraremos tres
factores indispensables para un curso efectivo e iremos desarrollando cada una de ellos: 1) Pla-
nificacién curricular, 2) Metodologfa y estrategias didacticas y 3) Manejo de clase.

Iniciamos el curso con la actitud de didlogo y mente abierta para observar nuestras creencias
e ideas sobre pensamiento critico y nuestro rol como docentes.
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DINAMICA DE INICIO: LECTURA DE HOROSCOPO
DURACION: 20 min.

Cada participante lee lo correspondiente a su signo.

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: CREENCIAS

1. Observen el nivel de identificacién con el mensaje y reflexién sobre: ;Cémo se conforman nues-
tras creencias? ;C6mo influyen éstas en nuestra realidad? En muchos de los casos aceptamos
cualquier opinién e informacioén, incluso de los medios de comunicacién, sin analizar su validez.

2. Luego de leer la caricatura preglintense: ;qué otras creencias tenemos sin sustento alguno?

HE DECIDIOO LDE VERAS? €20 TIENZ SENTIDO
CREER EN LA QUE TODAG LAS FACETAS DF
ASTROLOGIA NUESTRA VIDA DIARIA DEPENCAN
YENLDS / DE LA POSICION DE UNOS
HORDSCOPOS. CUERPDS CELESTIALZS
QUE ESTAN A CIENTDS DE
MLLONES DE MILLAS
DE DISTANCIA.

= S
MIRA SHOY G CunPLRAN | | e e | e

v sy TRAVESDS. | PERODICO NG
} L5 PUBLICARIA!

http://almendrucotrick.com/wp-content/uploads/astrologia?.gif

ACTIVIDAD EN GRUPO: CAMINAR Y HABLAR
DURACION: 15 min.

1. Circulen por el salén hasta escuchar la sefial del instructor que indicara cuando parar y
cuando circular.

2. Cada vez que se detengan, procedan a conversar con la persona méas cercana sobre: ;Qué
es pensamiento critico?, hasta escuchar la siguiente sefial para continuar el proceso.

| Cursode Didactica del Pensamiento Critico ] Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria
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EL PENSAMIENTO CRITICO

Como vemos, pensamiento critico “es el proceso intelectualmente disciplinado de activa y
habilmente conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar informacién recopilada o
generada por observacion, experiencia, reflexiéon, razonamiento o comunicacién, como una
gufa hacia la creencia y la accién”?. El pensamiento critico es un procedimiento para dar validez
racional a las creencias y sentido a las emociones. '

La didactica de pensamiento critico implica un aprendizaje activo y significativo donde se
construye significado por medio de la interacciéon y el didlogo para desarrollar la curiosi-
dad, el cuestionamiento, la reflexién y el aprovechamiento de conocimientos con el fin de
tomar decisiones y ofrecer soluciones. Ademas, se motiva al participante a analizar desde
varias perspectivas, a argumentar y sustentar las ideas; como también a identificar impli-
caciones, causas y efectos de un problema.

Implementar estrategias para fomentar el pensamiento critico en el aula en las diferentes
areas implica que el estudiante:

No sélo aprenda sobre Ciencias, sino que aprenda a resolver cientificamente problemas.

No sélo aprenda sobre Civica, sino que aprenda cémo conducirse de manera responsable y
cooperadora con los que lo rodean.

No sélo aprenda Matematicas, sino que razone y calcule para plantear y resolver problemas.

No sélo aprenda a leer y escribir, sino que adquiera el habito de estar informado a través de
la lectura para definir formas de pensar y expresarlas a través de la escritura.3

El estudiante debe sentir que en la clase, puede expresarse libremente y con la orienta-
cion pedagodgica necesaria. En este contexto, el rol del docente es el de facilitar procesos
de ensefianza — aprendizaje, crear puentes entre conocimientos previos y nuevos, incenti-

var el planteamiento de preguntas que inciten a la reflexién y a la investigacién con el fin
dltimo de que sus estudiantes sean auténomos en su desempefio.

Plantea preguntas, cuestionamientos y problemas formulandolos con claridad y precision.
Identifica y evalGa informacién relevante.

Interpreta ideas abstractas.

Ofrece definiciones, soluciones y conclusiones bien fundamentadas y sustentadas.

Esté abierto a analizar desde varias perspectivas.

2 Paul, R, Scriven M. Manual de Pensamiento Critico. Conferencia, Atlanta, GA. 1992.
3 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Teaching and Learning Strategies for Thinking Classroom. Facilita-
tor’s Guide. Published by The Reading and Writing for Critical Thinking Proyect. USA. 2005.




¢ Evalla las causas de los hechos y sus consecuencias.

® Se comunica de manera efectiva para resolver problemas complejos.

“En resumen, el pensamiento critico es autodirigido, autodisciplinado, autoregulado y autocorre-
gido. Supone someterse a rigurosos estandares de excelencia y dominio consciente de su uso.
Implica comunicacién efectiva y habilidades de solucién de problemas y un compromiso de
superar el egocentrismo y socio centrismo natural del ser humano.”* Por ende, también se for-
talece la responsabilidad individual y social al desarrollar:

° Empatia, que consiste en situarse en la posicién de otros para comprender su perspectiva y en-
contrar objetivos comunes.

° Sentido de pertenencia y eficacia, que implica el participar y proponer acciones en el aulay en la
comunidad para lograr objetivos especificos.

°  Pensamiento enfocado en los intereses y necesidades del contexto.

° Integridad y coherencia entre las creencias y las acciones.®

ACTIVIDAD EN GRUPO: FORO DE FRAGMENTO DE PELICULA DE “SOCIEDAD DE
LOS POETAS MUERTOS" DURACION: 20 min.

1. Vea el fragmento de la pelicula Sociedad de los poetas muertos. Escenas recomendadas:

* Dr. Keating ordena a sus estudiantes que arranquen las paginas de la introduccién del libro de
andlisis de poesfa. Tiempo (207:00”7-25":00").

* Dr Keating solicita a sus estudiantes que se paren en los pupitres para que tengan otra pers-
pectiva de la realidad. Tiempo (42’:00”- 45":00").

¢ Eneljardin, Dr Keating les hace lanzar la pelota y sentir lo que dicen. Tiempo (50":00”-52":00").

® En el patio, Dr. Keating les hace marchar y luego caminar de manera independiente para que
comprendan la necesidad de pensamiento independiente. Tiempo ( 103:00”- 106’:00").

2. Discutan sobre las diferentes estrategias que usa el profesor de Literatura para lograr un
aprendizaje significativo.

I DINAMICA BASADA EN EL USO DE LA ANALOGIA (SEMEJANZA SIGNIFICATIVA).
DURACION: 10 MIN.

Una analogia, que es razonar mediante la comparacion o relaciéon de caracteristicas de dos o
mas objetos o experiencias. Puede ser adaptada a todas las edades de los estudiantes y a cual-
quier materia.

4 Paul R, Elder L. La mini-guia para el Pensamiento Critico, conceptos y herramientas. Fundacién para el Pensamiento Critico.
2003.

5 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Teaching and Learning Strategies for Thinking Classroom. Facilita-
tor’s Guide. Published by The Reading and Writing for Critical Thinking Proyect. USA. 2005.
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I ACTIVIDAD PLENARIA:

Elaboren una analogia de c6mo se ve como docente y luego compértanla. Es un ejercicio meta-
cognitivo porque observan su propia percepciéon de lo que significa ser docente.

Ejemplo: Soy una jardinera que cuida que se den todas las condiciones necesarias para que la
planta crezca y florezca de la mejor manera.

Al escuchar las analogias el instructor va haciendo una abstraccién de las caracteristicas del
docente:

Jardinera: Cuida que crezca y florezca de la mejor manera la planta, igual que el docente apoya el cre-
cimiento personal del estudiante.

DEFINICION E IMPORTANCIA DE LA METACOGNICION

La metacognicion es la capacidad de reconocer nuestros recursos cognitivos u observar
nuestro proceso de razonamiento y de aprendizaje.

Es asimismo, tomar conciencia de cémo se usan las estrategias y valorar por qué son ade-
cuadas para cada situacién o modificarlas si es necesario, y por qué nos permiten obtener
mejores resultados que otras. Por ende, incrementa la confianza, la responsabilidad y el
autocontrol del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

| Sesioni | 15




I ACTIVIDAD INDIVIDUAL: EJERCICIOS DE OPERACIONES COGNITIVAS
DURACION: 30 min.

Veamos algunos ejercicios para observar los pasos que seguimos en algunas operaciones cogni-
tivas y metacognitivas.® Primero hagdmoslos individualmente:

I EJERCICIO I: OBSERVACION

Esta mafiana a las seis, pasaba por la Av. Bolivar y vi mucha gente aglomerada en el medio de
la via contraria; me acerqué y pude ver dos carros destrozados, probablemente, debido a un
choque muy fuerte que habifa ocurrido hacia media hora. Uno de los conductores habia sido
llevado inconsciente al hospital. El responsable, que conducia a alta velocidad, tomé un taxi
y desaparecié del lugar, tenia que estar embriagado.

Responda a las siguientes preguntas:

1. ;Cuédles son los datos obtenidos por el autor del texto a través de la observacién?

2. ;Qué datos no son producto de la observacién directa?

3. ;Cémo llamarfa a aquellas afirmaciones que no son producto de la observacién directa?

I EJERCICIO II: INFERENCIA

1. Observe la fotografia y extraiga dos caracterfisticas que sean producto de la observacién di-
recta, dos de experiencia previa y dos inferencias.

Observaciéon directa:

a.

b.

Experiencia previa:

c.
d.

Inferencias:

a.

b.

2. iQué diferencia encuentra entre un proceso de inferencia y otro de activacién del cono-
cimiento previo?

¢ Tomados de: Mata J, Meza I, Sdnchez M. Método de Procesos. EPCM. Estrategias de ensefianza aprendizaje para promover
el uso de procesos cognitivos y metacognitivos.

http://ares.unimet.edu.ve/agrup/epcym/main.php?show=ejercicios&dimen=sintesis#focus.05-03-09

Imégenes tomadas de Design Gallery Live de Microsoft Office. 1991.
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I EJERCICIO Ill: DESCRIPCION

1. Observe y describa el objeto que se muestra a continuacién. Sefiale cualquier detalle que
considere pertinente:

2. Numere los pasos que dio para describir:

a.

b.

C.

d.

I EJERCICIO IV: COMPARACION

Determine las variables por las cuales se establecieron las caracteristicas diferentes entre
estos dos animales:

A B

VARIABLES CARACTERISTICAS DE A CARACTERISTICAS DE B
1. Ejemplo: extremidades 1. Dos 1. Cuatro
2 2. Plumas 2. Pelo
3. 3. Ave 3. Mamifero
4, 4. Vuela 4. Corre
5 5. Peces 5. Ratones
6 6. Pico 6. Hocico
7 7. Oviparo 7. Viviparo

I EJERCICIO V: RELACION

1. Compare el agua potable con un refresco. ;Qué relacién se le ocurre?

2. Escriba los pasos que usted siguié para establecer relaciones y reflexione sobre: ;Qué tipo
de relaciones cree que establecié? ;Por qué?

| Sesioni | 17




I EJERCICIO VI: CLASIFICACION

1. Genere, al menos, cuatro criterios para agrupar el siguiente conjunto de palabras: Casa, sin-
ceridad, mesa, edificio, cama, carpa, flexibilidad, falda, bondad, chaqueta, paz, lampara, media,

zapato, cordialidad.

CRITERIOS O VARIABLES GRUPOS DE PALABRAS

2. En general ;Qué procesos estan implicitos en la clasificacion?

Plwin =

Plw N =

I EJERCICIO VII: ANALISIS

1. En silencio, lea el siguiente texto:

Aor
/ Maria, José, Lupey Antonio son hermanos. Sus6%a?_2%$§r2| ES{‘S‘;,
Juan Rar;ﬂirez ;/ la sefiora Luisa seAcatsanri%nLeonbé9y Maria del L obo, \

‘ i fiores Anto i _
a su vez, es hija de [os ?qegi(;o llamado Héctor. (Cuél es la estruc \

i 4s tienen u
uienes, ademas tlen_ : !
(t:‘ura de los nexos familiares del grupo!

2. Exprese a través del siguiente diagrama estos nexos; explique qué criterios de analisis utilizé

y qué procesos estuvieron involucrados.

3. Criterios de anélisis y procesos involucrados’.

7 Solucidn a ejercicio anterior: Proceso de analisis.

A Lobo < »=M.delobo
H. Lobo <—M—>L de Ramirez <—>J Ramirez

‘ Antonio R.

Maria R. y )
Josg' R. Lu‘pe R.

] Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria
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ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESCENARIO 1
DURACION: 20 MIN.

A partir del siguiente escenario vamos a practicar la capacidad de observacién, descripcién,
clasificacién, analisis, relacién, comparacién, inferencia.

ESCENARIO 1

Es después del almuerzo, en una clase de segundo grado de bésica, de matematicas de
40 estudiantes, hombres y mujeres, sentados en 4 columnas y 10 filas de pupitres; la do-
cente se encuentra en el frente del aula escribiendo con detalle en la pizarra operaciones
matematicas. Mientras tanto, Juan se recuesta en el escritorio y se queda dormido. Algunos
estudiantes, como Radl, Narcisa, Nicolas y Carla, estan sentados erguidos y copian con
mucho esmero lo escrito en la pizarra. Isabel y Valeria se rien de un dibujo que han hecho
de Juan durmiendo. Otros estudiantes, como Pedro, David, Rosa, y Carlos, observan pasi-
vamente y en posicion relajada, lo que sucede en el aula.

La docente se voltea y al ver a Isabel y Valeria distraidas, les solicita que pasen una por
una a la pizarra a resolver un problema basado en las operaciones escritas en la pizarra.
Isabel se siente atemorizada y no puede encontrar la respuesta, mientras que Valeria se rie
nerviosamente y confiesa que no entiende. La docente les quita el dibujo, las reprende y les
pide 20 ejercicios para el dia siguiente.

1. Escriban dos hechos basados en la observacién directa del escenario:

a.

b.

2. Describan dos actitudes de estudiantes:

a.

b.

3. Clasifiquen en dos grupos:
Estudiantes atentos:

Estudiantes no atentos:

4. Establezcan dos hechos que la docente debié tomar en cuenta para dar la clase, y expli-

quen por qué debié hacerlo:

a.

iPor qué?:

iPor qué?:

] Sesioni |
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5. Completen el siguiente gréafico basado en la comparacién de los dos grupos de estudian-

tes: A (Raul, Narcisa, Nicolas y Carla) y B ( Pedro, David, Rosa, y Carlos)

VARIABLES CARACTERISTICAS DE A CARACTERISTICAS DE B
1. Ejemplo: Género 1. Dos hombres y dos mujeres 1.
2. Actitud 2. 2.
3. Postura 3. 3.

6. Establezcan dos relaciones entre Isabel y Valeria:

b.

7. A partir de la observacién directa y de la consideracién de experiencias previas, infieran

por qué Valeria e Isabel no pudieron resolver el problema solicitado por la docente:

a. Observacion directa:

b. Experiencia previa:

c. Inferencia:

ACTIVIDAD EN GRUPO: DIALOGO SOBRE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO.
DURACION: 10 MIN.

Dialoguen acerca de:
a. iCémo el practicar estas habilidades del pensamiento ayud6 a comprender el escenario 17

b. ;Cuél es la importancia de desarrollarlas en la practica diaria?
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TAREA: COMENZANDO UN PORTAFOLIO

Prepare un portafolio (carpeta, archivador, etc.) en el que su portada sea una pre-
sentacion personal creativa: podemos incluir fotografias, dibujos, frases, etc. (Ver
Anexo 1 para informacion detallada).

1. Ejercicio de reflexion: Nuestro ejercicio docente esta basado en una filosoffa de
educacion personal que parte de la pregunta:

a) ;Qué tipo de persona deseo formar? y ¢para qué tipo de sociedad?

b) ;Cuél es mi rol como docente?

c) ;Cémo o con qué metodologfa deseo ensefar?

d) ;Como deseo que sea mi relacion con los estudiantes?

2. Ejercicio de reflexion: Escriba en su diario de autoevaluacion:

1);Cudl de estas habilidades del pensamiento me resulté mas facil? ;Por qué?

2) ;Cual fue mas dificil de resolver? ;Por qué?

La reflexién se la puede presentar a manera de ensayo 0 COmo respuesta a cada una de

las preguntas. Al finalizar, la guardaremos €n el portafolio.







DIMENSIONES, ESTRATEGIAS Y ELEMENTOS DEL RAZONAMIENTO
DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS

CONTENIDOS

¢ Comprender las dimensiones y elemen-
tos del razonamiento.

¢ l|dentificar estrategias cognitivas para el
desarrollo del pensamiento critico.

¢ Desarrollar habilidades de razonamiento.

Estrategias afectivas.
Estrategias cognitivas: macrohabilidades.
Estrategias cognitivas microdestrezas.

Desarrollo de las dimensiones y elementos
del razonamiento.

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LAS DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO Y

AUTOEVALUACION

El razonamiento consiste en una “serie de ideas o premisas enlazadas de las que se desprende
una conclusién o mediante las cuales puede demostrarse una cosa o persuadir a alguien”®. Para
R. Paul y L. Elder el razonamiento tiene fundamentalmente dos dimensiones:

a. Analizar los contenidos y

b. Evaluar la informacién. Su practica fomenta el desarrollo del pensamiento critico a través de
treinta y cinco estrategias que se deberéan tratar de implementar en el aula constantemente.

8 Diccionario Kapelusz de la Lengua Espariola. Editorial Kapelusz. Buenos Aires.1979.p.1235.
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I ACTIVIDAD PLENARIA

Cada participante lee en voz alta una estrategia conjuntamente con el instructor, clarifiquenlas.

I ACTIVIDAD INDIVIDUAL: AUTOEVALUACION

1. Lea las estrategias que constan en el cuadro.
2. Escuche las aclaraciones del instructor y dialogue al respecto con los demas.

3. Autoevallese sefialando con una cruz, con qué frecuencia recurre a cada estrategia para el
trabajo en el aula.

4. Sume al final del cuadro, la frecuencia con que aplica cada estrategia. A continuacién se ex-
plica el significado de las siglas:

MF = Muy frecuente

AV = A veces
N = Nunca
A. ESTRATEGIAS AFECTIVAS MF AV N

El. Pensar de manera independiente. No aceptar de manera
pasiva creencias de otros que no comprenden para no ser
facilmente manipulables. Buscar aclarar dudas.

E2. Desarrollar la introspeccién egocéntrica o sociocéntrica.
Reconocer patrones y tendencias del propio pensamiento ha-
ciendo explicitos sus supuestos para poderlos analizar y hacer
lo mismo con los de los deméas con mente abierta y actitud
comunicativa.

E3. Ejercitar una mente justa. Considerar de manera empati-
ca, fortalezas y debilidades de los diferentes puntos de vista
para comprenderlos genuinamente.

E4. Explorar pensamientos con sentimientos subyacentes y
viceversa. Identificar las conexiones existentes entre pensa-
mientos, emociones y sentimientos para valorar las respuestas
a las situaciones.

E5. Desarrollar humildad intelectual y juicio abierto. Reco-
nocer los limites del propio conocimiento, como también los
prejuicios y estereotipos de sus posturas frente a un tema o
una situacion.

° Binker A, Kreklau H, Paul R, Martin D, Vetrano C, Critical Thinking Handbook: 6th - 9th Grades. A guide for remodelling
Lessons Plans in Language Arts, Social Studies & Sciences. Center for Critical Thinking and Moral Critique. Sonoma State
University. USA. 1989. Traducido y adaptado por Monserrat Creamer para el curso de Desarrollo Docente del ME sobre
“Didactica del Pensamiento Critico“. ME. Quito - Ecuador. 2009.
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E6. Desarrollar la valentia intelectual. Poder defender ideas
racionalmente justificadas aunque no sean populares o parez-
can absurdas.

E7/. Desarrollar la integridad intelectual. Lograr coherencia y
consistencia entre las ideas y las acciones.

E8. Desarrollar la perseverancia intelectual. Continuar adelan-
te con proyectos validos a pesar de los posibles problemas y
frustraciones.

£E9. Desarrollar la confianza en la razon. Crear disciplina mental y
llegar a conclusiones propias en base a estdndares racionales.

TOTAL

B. ESTRATEGIAS COGNITIVAS - MACROHABILIDADES MF AV |

E10. Afinar generalizaciones y evitar simplificaciones reduccio-
nistas. Diferenciar entre lo complejo y lo simple, entre lo

sutil y lo obvio. Es tratar de ser preciso para evitar
tergiversaciones.

E11. Comparar situaciones analogas. Transferir introspec-
ciones a contextos nuevos: aplicar de manera significativa
sus ideas a diferentes escenarios para organizar, comparar e
integrar los conceptos.

E12. Desarrollar la perspectiva propia, crear o explorar creen-
clas, argumentos o teorias. Saber que su perspectiva puede
estar sujeta al error.

E13. Clarificar temas centrales, conclusiones o creencias.
Realizar enunciados claros para que puedan ser comprendi-
dos, luego discutidos y evaluados.

E14. Clarificar y analizar el sentido de las palabras y de las
frases. Comprender el concepto para aplicarlo cuando sea
necesario a través de la palabra o frase precisa.

E15. Desarrollar criterio para evaluacién, clarificar valores y
estandares. Estar consciente de los valores y estandares que
sustentan la opinién propia.

E16. Evaluar credibilidad de fuentes de informacién. Usar
fuentes validas para llegar a conclusiones, revisando si éstas
presentan contradicciones, superficialidad o ambigtiedad.

E17. Cuestionar a fondo. Realzar y seguir la rafz de la pregun-
ta significativa para tratar temas importantes a profundidad,
identificando el problema central y planteando preguntas que
generan nuevas inquietudes.
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E18. Analizar o evaluar argumentos, interpretaciones, creen-
clas y teorias. Preguntar, buscar causas, razones y otras he-
rramientas analiticas para identificar fortalezas y debilidades
desde varias perspectivas.

E19. Generar o valorar soluciones. Formular problemas
claros y usar todo lo que esté a su alcance para encontrar
soluciones.

E20.- Analizar o evaluar acciones. Analizar el comportamiento
propio y el de otros, lo que éste supone y sus consecuencias.

E21.- Leer criticamente: clarificando o criticando textos. Clari-
ficar y comprender antes de juzgar. Plantear inquietudes sobre
el texto y saber que éste representa solo un punto de vista.

E22. Escuchar criticamente. El arte del didlogo silencioso. Al
hablar tenemos consciencia de nuestras ideas, pero el escu-
char es mas complejo porque es necesario dar sentido a lo
dicho por otro y comprender su perspectiva aun cuando las
experiencias de cada uno son diferentes. Es importante hacer
preguntas y parafrasear para profundizar en el entendimiento
mutuo.

E23. Hacer conexiones interdisciplinarias. Con el fin de abar-
car el concepto de manera integral y desde varias perspectivas
para ampliar la comprensién del tema.

E24. Practicar discusiones socraticas. Clarificar y cuestionar
creencias, teorfas o perspectivas: ayudar a desarrollar ideas
por medio de preguntas que permiten ir a lo esencial.

E25. Razonar dialégicamente. Comparar perspectivas, in-
terpretaciones o teorfas. Intercambiar, a través del dialogo,
diferentes marcos de referencia y conceptuales para establecer
conexiones con otros puntos de vista.

E26. Razonar dialécticamente. Evaluar perspectivas, interpre-
taciones o teorias. Confrontar las fortalezas y debilidades de
un argumento para aprobarlo o rechazarlo.

TOTAL
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C. ESTRATEGIAS COGNITIVAS - MICRO DESTREZAS MF AV N

E27. Comparar y contrastar ideales con la préactica actual.
Reconocer vacios y discrepancias entre lo ideal y lo préactico.

E28. Pensar criticamente sobre el pensar, usar vocabulario cri-
tico. Pensar sobre cémo pensamos y autoevaluarnos a través
de preguntas que permitan la auto-observacién.

E29. Notar diferencias y similitudes significativas. Identificar el
propésito de la comparacién y reconocer cuando los concep-
tos son similares o relacionados alin cuando tienen diferentes
significados.

E30. Examinar o evaluar supuestos. Explicitar los elementos
usados para sustentar una suposicién y poder evaluarlos.

E31. Distinguir hechos relevantes de hechos irrelevantes. Iden-
tificar lo esencial para no afectar las conclusiones con hechos
irrelevantes.

E32. Hacer inferencias, predicciones e interpretaciones
plausibles. Observar e informarse para llegar a conclusiones
adecuadas. Estar conscientes que en ciertos casos la conclu-
sién es clara, pero en otros es incierta. Cada interpretacion
se hace a partir de una inferencia y es necesario observar las
necesidades e intereses propios que se encuentran en ellas.

E33. Evaluar evidencias y hechos. Analizar si la evidencia es
completa y verdadera antes de realizar conclusiones.

E34. Reconocer contradicciones. Revisar creencias propias y
las de otros para lograr mayor consistencia.

E35. Explorar implicaciones y consecuencias. Profundizar en
la comprensién y el significado del enunciado.

TOTAL

ACTIVIDAD EN GRUPO: COMPARTIENDO NUESTRA AUTOEVALUACION

1. Conversen lo siguiente, en relacién a la autoevaluacién:

a. Los resultados y las razones por las cuales hacemos més énfasis en el aula en unas estra-
tegias mas que en otras.

b. Situaciones en las que hacemos uso de ellas y cémo podriamos implementarlas en el aula
para desarrollar la habilidad de evaluar y analizar los contenidos.
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A continuacién, lean con atencién el siguiente escenario:

ESCENARIO 2

En una clase de Estudios Sociales de 3er afio de Bachillerato, en un colegio religioso de mu-
jeres, se discute el rol de la mujer en la sociedad. El docente presenta la siguiente caricatu-
ra aparecida en diarios internacionales a partir del atentado ocurrido el 11 de septiembre
de 2001 en Nueva York:

A partir de la caricatura, el docente pregunta:

D: ;El rol de la mujer es igual en todas partes del mundo?

El: No, eso depende de las costumbres y tradiciones. En el Medio Oriente condenan a
muerte a las mujeres si son infieles y no se casan con ellas si no son virgenes. En el Ecua-
dor, las mujeres somos mas libres y podemos hacer lo que queramos.

D: El ejemplo que pones jesta basado en valores universales como la fidelidad y la justicia,
o en estereotipos culturales, en este caso de la religion musulmana y de la mujer en el
Medio Oriente?

E2: ;Qué es un estereotipo?

D: Una descripcién generalizada que puede ser negativa y excluyente.

E3: Pero si es verdad que las mujeres musulmanas viven asf, yo lo he visto en las noticias.
D: ;Todo lo que dicen los medios de comunicacién es cierto?

E3: Claro, al menos lo que sale en las noticias.

D: Pensemos. ;Todo habitante del Medio Oriente es musulman? ;Todo musulman y habitan-
te del Medio Oriente piensa igual? Y si comparamos o hacemos una analogia con nosotros,

;todos los latinoamericanos somos cristianos? ;Todos los cristianos y latinoamericanos
pensamos igual?
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E4: Claro que no, ni siquiera conocemos a fondo nuestra religién cristiana ni los diferentes
paises de Latinoamérica.

D: jConocen la religién musulmana? ;Conocen la cultura del Medio Oriente?
Todas: No.

D: jEntonces c6émo podemos afirmar cémo piensan y viven los musulmanes?
E4: ;Y entonces cudl es nuestro rol como mujeres?

D: Creo que cada una de ustedes debe hallar la respuesta revisando sus creencias, ideas
y valores.

E6: Entonces no hay un rol igual para la mujer en todas partes del mundo.

D: Si recorremos la historia encontraremos roles esenciales y universales, y otros que va-
rian segun la época y el lugar. Vamos a escribir un parrafo sobre cual creen que es su rol
como mujer y luego compartiremos sus puntos de vista. Finalmente, investigaremos sobre
el tema para fundamentar nuestras opiniones.




2. A partir del escenario 2, analicen c6mo el docente desarrolla las estrategias para el avance
de las dimensiones del razonamiento, que vimos anteriormente. Luego, discutan sobre c6mo
hubieran conducido esta clase y qué modificaciones harian para lograr mayor comprension
del tema central.

I ESTANDARES INTELECTUALES

Tal como vemos en el cuadro siguiente!®, la préactica de las 31 estrategias nos permite lograr
con mayor facilidad, los estandares intelectuales, que a su vez se aplican a los elementos del
razonamiento para desarrollar las destrezas intelectuales necesarias.

ESTANDARES INTELECTUALES

Claridad Profundidad
Exactitud Amplitud Deben
Precision Logica aplicarse a
Pertinencia
ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO
Propdsitos Informacion
Preguntas Conceptos
Segun -
Supuestos Inferencias
aprendemos a
desarrollar Puntos de vista Implicaciones

—» DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS

Humildad Integridad
Entereza Perseverancia
Empatia Confianza
Autonomia Imparcialidad

I ELEMENTOS DEL RAZONAMIENTO

En el grafico siguiente se presentan, en detalle, los elementos del razonamiento:!!

10 Paul R, Elder L. La mini-gufa para el Pensamiento Critico Conceptos y herramientas. Fundacién para el Pensamiento Criti-
co. 2003. www.criticalthinking.org. 04-03-09.

dem.
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Propésito del
Pensamiento
meta, objetivo

Implicaciones y
consecuencias

Pregunta en
cuestion
problema, asunto

Interpretacién e
inferencia

conclusiones, soluciones

ELEMENTOS
DEL
PENSAMIENTO
Cor?cedp;o§' ' Supuestos
R v
yes, principios, acepta como dado

Puntos de
vista

marco de referencia,
perspectiva,
orientacion

Informacién
datos, hechos,
observaciones,
experiencias

DESARROLLO DE LAS DIMENSIONES Y ELEMENTOS DEL RAZONAMIENTO
Y PENSAMIENTO

Tanto la comprensién de la lectura como la escritura con objetivos claros son indispensables
para el analisis y la evaluacién de los contenidos. Por ello, es necesario plantear las siguientes
preguntas cuando se lee o escribe un texto de cualquier clase:

- iCual es el proposito del mensaje?

- iQué preguntas pueden surgir de este enunciado?

- ;De qué supuesto se parte para realizar determinada afirmacién?
- iQué puntos de vista presenta el texto?

- iEn qué informacién esta basado?

- iQué conceptos clave presenta?

- iQué inferencias se pueden realizar a partir de los enunciados?

- ;Qué implicaciones tiene el contenido del texto?

ACTIVIDAD EN GRUPO: ANALIZANDO LA CARICATURA

1. Formen grupos de cinco personas.

2. A partir de las preguntas planteadas, analicen la caricatura del caso expuesto en la actividad
anterior.

3. Discutan sobre cémo cambiarian las opiniones de los estudiantes si analizaran la caricatura
a partir de los elementos de razonamiento:
a.
b.
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3. Anoten las observaciones sugeridas en la discusién que Ilamaron mas su atencién. Indique
por qué:

I ACTIVIDAD PLENARIA

Analicen y debatan si en el escenario 2, el docente logra alcanzar los estdndares intelectuales: clari-
dad, exactitud, precision, pertinencia, profundidad, amplitud y légica. Si la respuesta es afirmativa,
indiquen cémo lo hace. Si la respuesta es negativa, expliquen por qué no lo consigue.

I ACTIVIDAD INDIVIDUAL: LECTURA DEL ARTICULO DE ALBERT EINSTEIN
DURACION: 20 min.

A continuacioén, usted buscara relacionar los estandares, los elementos y las destrezas intelec-
tuales para analizar y evaluar los contenidos de la lectura. En el primer articulo dard mas aten-
cién a los elementos del razonamiento y su relacién con los estandares intelectuales. Luego,
desarrollara la definicion de cada uno de los estandares y de las destrezas intelectuales para
analizar la segunda lectura.

Al leer el siguiente texto de Albert Einstein (1879 - 1955)!?, recuerde que el autor es un fcono de
la ciencia, que vivié grandes crisis de la historia, como la Primera y la Segunda Guerras Mun-
diales y la Gran Depresién econdémica de 1929 y que hizo grandes contribuciones a la ciencia.

2 Einstein: http://13utterfish.blogspot.com/2009/02/no-pretendamos-que-las-cosas-cambien-si.html.
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NO PRETENDAMOS QUE LAS COSAS CAMBIEN SI SIEMPRE HACEMOS LO MISMO.

No pretendamos que las cosas cambien si siempre hacemos lo mismo. La crisis es la me-
jor bendicién que puede sucederle a personas y paises, porque la crisis trae progresos. La
creatividad nace de la angustia, como el dia nace de la noche oscura. Es en la crisis que
nace la inventiva, los descubrimientos y las grandes estrategias. Quien supera la crisis se
supera a si mismo sin quedar “superado®. Quien atribuye a la crisis sus fracasos y penurias
violenta su propio talento y respeta mas a los problemas que a las soluciones. La verdadera
crisis es la crisis de la incompetencia. El problema de las personas y los paises es la pereza
para encontrar las salidas y las soluciones. Sin crisis no hay desafios, sin desafios la vida es
una rutina, una lenta agonia. Sin crisis no hay méritos. Es en la crisis donde aflora lo mejor
de cada uno, porque sin crisis todo viento es caricia.

Hablar de crisis es promoverla, y callar en la crisis es exaltar el conformismo. En vez de
esto, trabajemos duro. Acabemos de una vez con la Unica crisis amenazadora que es la
tragedia de no querer luchar por superarla.

Albert Einstein

Formen parejas y a partir del anterior texto, desarrollen los siguientes pasos:
Dimensién uno. Analicen la lectura a partir de los elementos del razonamiento del autor. Se iden-
tifican elementos importantes del texto para comprender la intencionalidad y perspectiva del
autor junto con sus creencias e ideas.

El propdsito principal de este articulo es:

La pregunta clave que el autor trata de contestar es:

El autor parte del siguiente supuesto:

El punto de vista del autor es:

El autor presenta la siguiente informacidn, datos y evidencias:

El concepto clave que se necesita entender en este articulo es:

Las implicaciones que habria que afrontar si se toma en serio el planteamiento son:

Las inferencias o linea de razonamiento que usa el autor para llegar a las conclusiones son:




Dimensién dos. Evalten el razonamiento del autor. Cuestionen sobre la validez del texto, las for-
talezas y las debilidades de la argumentacién y si el autor se expresa de manera adecuada, clara
y precisa.

Al responder las siguientes preguntas!s, expliquen su respuesta.

(Esté la idea central clara?

iMuestra prejuicios y estereotipos?

iLogra expresar el tema con precision?

(El autor trata el tema de manera pertinente?

;Cita el autor evidencia, experiencias y/o informacién relevante y esencial sobre el tema?

(Einstein profundiza en conceptos clave cuando es necesario?

;Son légicos sus puntos de vista?

TAREA: REFLEXION

e en su diario de autoevaluacion:

resultados (cualquiera que
e a las 35 estrate-

1. Explique lo siguient

[ obt
nes por las qué considera que O! _ S
" L:sstgzzl'?ayanpsido) al evaluar la frecuencia con que impleme

gias para el desarrollo del pensamiento.

ar el uso de estas estrategias

. . ;
b. ;C6mo puede hacer para mejorar € incremen

en el aula?

13 Paul R, Elder L. Cémo Mejorar el Aprendizaje Estudiantil, 30 Ideas Précticas. A Miniature Guide on to How to Improve Stu-
dent Learning. Foundation For Critical Thinking. 2002. www.criticalthinking.org. 05-03-09.
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ESTANDARES Y DESTREZAS INTELECTUALES UNIVERSALES
DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS

¢ Entender la importancia de los estanda- ¢ Estandares intelectuales del contenido.
res y las destrezas intelectuales.

¢ Destrezas intelectuales del razonamiento.

® Reconocer los estandares y las destrezas
intelectuales en los textos.

¢ Evaluar el uso de estédndares en la préacti-
ca diaria.

“Los pensadores criticos aplican rutinariamente los estandares intelectuales a los elementos del razo-

namiento para desarrollar las caracteristicas intelectuales. "4
R. Paul y L. Elder

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: LECTURA Y REESCRITURA DE ENUNCIADOS SEGUN
ESTANDARES DE RAZONAMIENTO. DURACION: 35 min.

Los estandares* se relacionan con los elementos del razonamiento porque ayudan a evaluar y
analizar problemas, temas y situaciones. Los docentes pueden ejercitarlos de manera constante
en el aula planteando preguntas que motiven a los estudiantes a responsabilizarse de sus ideas
y pensamientos, para luego poder mejorarlos.

Estos estandares son:
CLARIDAD: es indispensable para reconocer la exactitud y relevancia de un planteamiento. Se

puede clarificar la idea usando ejemplos o ilustrando lo dicho. Ejemplo de pregun-
ta menos clara: ;Cémo podemos mejorar el pensamiento critico?

1 Paul R, Elder L. La mini-guia para el Pensamiento Critico, Conceptos y herramientas. Fundacién para el Pensamiento
Critico. 2003. www.criticalthinking.org. 04-03-09.

* Un estdndar es un pardmetro o nivel que hay que alcanzar.
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Preguntas para lograr claridad:

¢;Puede explicar o ampliar sobre ese asunto?
¢Me puede dar un ejemplo?

¢ Quiénes deben mejorar el pensamiento critico?

Pregunta mas clara:

;Cémo podemos los docentes mejorar el pensamiento critico en el aula para incrementar
la habilidad de los estudiantes de observar y fundamentar sus propias creencias?

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE CALIDAD

1. Escriban la siguiente pregunta cumpliendo el estandar de claridad:

/Cémo podemos los docentes transformar a la sociedad?

EXACTITUD: es necesaria para poder verificar el enunciado. Ejemplo de enunciado poco exacto:
Los estudiantes ecuatorianos tienen muy bajo nivel académico en Lenguaje y Ma-
tematicas.

Preguntas para lograr exactitud:
;Cdémo se puede verificar?
¢/Con qué evidencias?

Enunciado méas exacto:

La dltima evaluacidn diagndstica realizada a nivel nacional indica que el 80%, de estu-
diantes obtuvieron calificaciones menores a 50/100.

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE EXACTITUD

1. Anoten el siguiente enunciado cumpliendo el estandar de exactitud:

Los docentes necesitamos capacitacion profesional.

PRECISION: ayuda a identificar el problema central a través de informacién especifica.
Continuando con el ejemplo anterior se pueden plantear las siguientes preguntas:
JA qué niveles se refiere: afios de Educacion General Basica o Bachillerato?
¢Cuantos estudiantes fueron evaluados?
Enunciado mas preciso:
Ejemplo: La dltima evaluacién diagndstica realizada a nivel nacional a x cantidad de

estudiantes de x afios de EGB indican que el 80%, de estudiantes obtuvieron califica-
ciones menores a 50/100.

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE PRECISION

1. Reescriban el siguiente enunciado cumpliendo el estandar de precision:

La crisis econémica afecta a la canasta familiar de los ecuatorianos.
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ayuda a desarrollar las implicaciones que tiene el problema o idea. Ejemplo de
pregunta menos pertinente: ;Debemos evaluar a nuestros estudiantes en otra
época del aflo para obtener mejores resultados?

Preguntas para lograr pertinencia:
/Qué relacion tiene con el problema central?
/Coémo ayuda a identificar las causas e implicaciones del problema?

Pregunta con mayor pertinencia:
¢/Cudles son las causas y sus implicaciones en el bajo rendimiento académico de nues-
tros estudiantes?

Escriban la siguiente pregunta cumpliendo el estandar de pertinencia:
¢;Son los programas de la televisidn los causantes de la delincuencia?

se refiere a lo esencial y significativo del problema o tema. Ejemplo de enuncia-
do con menor profundidad: La educacién produce prosperidad y desarrollo.

Preguntas para lograr mayor profundidad:
¢Considera este enunciado suficientes aspectos significativos sobre el tema?
¢Considera este enunciado la complejidad del tema?

Ejemplo de enunciado con mayor profundidad:
La educacién produce prosperidad y desarrollo siempre y cuando sea equitativa e inno-
vadora con el fin de preparar a los estudiantes para afrontar los retos del siglo XXI.




I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE PROFUNDIDAD

1. Escriban el siguiente enunciado cumpliendo el estandar de profundidad:
El poder corrompe a las personas.

AMPLITUD: amplia la informacién considerando varias perspectivas. Ejemplo de pregunta con
menor amplitud: ;Todas las metodologias aplicadas al aula deben evitar la memo-
rizacion?

Preguntas para ampliar la idea central:
/Se estan tomando en cuenta varias perspectivas educativas?
¢/Desde qué otro dngulo se puede analizar la situacién?

Ejemplo de pregunta que permite ampliar la informacién:

/Qué metodologias recomiendan las diferentes perspectivas educativas para evitar que el
proceso de aprendizaje sea sélo a partir de la memorizacién de los contenidos?

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE AMPLITUD

1. Reescriban la siguiente pregunta cumpliendo el estdndar de amplitud:
/Cudles fueron los resultados de las elecciones?

LOGICA: es ordenar las ideas de manera que se interrelacionen entre sf para dar més sentido al
texto. Ejemplo: Me gustas tal como eres, pero no acepto tu manera de pensar.

Preguntas para lograr mayor légica en el enunciado:
¢No es contradictorio lo que dices?

/Cudl de las dos afirmaciones es cierta?

¢/ Tiene sentido?

Enunciado con mayor légica:

Me gustas tal como eres porque comprendo tu manera de pensar y podemos ampliar nuestros
puntos de vista conversando sobre los temas en que no estamos de acuerdo.

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTANDAR DE LOGICA

Anoten el siguiente enunciado cumpliendo el estandar de /égica:

Todo es relativo y nada es absoluto.

I ACTIVIDAD PLENARIA

Compartan con los demés participantes los ejemplos escritos.

38 | Cursode Didactica del Pensamiento Critico | Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria




Lean alternadamente cada parrafo del siguiente articulo.

Identifiquen y subrayen enunciados en los que se evidencien uno o varios estdndares intelec-
tuales. Indiquen cuéles son.

Sefialen enunciados o partes del articulo donde no se cumplen los estandares intelectuales y

por qué no lo hacen. Recordemos que éstos son: claridad, exactitud, precisién, pertinencia,
profundidad, amplitud, légica.

DROGAS Y EL AFAN PROHIBIDOR. (JORDI CEBRIAN)S

“Los drogadictos no son capaces de decidir libremente debido a su adicciéon. La prohibicién,
lejos de recortar las libertades, intenta impedir la esclavitud a la que las drogas someten
a sus usuarios”.

Este es un argumento muy importante como para no ser tenido en cuenta. Vayamos por
partes. De entrada, el argumento de la adiccién esclavizadora esta en entredicho porque,
por una parte, no todas las drogas prohibidas generan adiccién, y, por otra, que los pro-
blemas generados por la adiccién son, en su mayor aparte, debidos a los efectos colate-
rales de la prohibicién. De la misma manera que la dependencia fisica del alcohol de un
gran nimero de personas no resulta problematica debido a la facilidad con que pueden
conseguir bebidas alcohdlicas, la disponibilidad de las drogas para sus adictos conseguiria
que desaparecieran las imagenes mas negativas a las que se asocia hoy: atracos, SIDA,
adulteraciones, sobredosis.

Pero lo que se debate en el fondo de esta cuestiéon es el concepto mismo de libertad. Se
debate cémo establecer que alguien ‘no es duefio de sus actos’ para poder imponerle
nuestra voluntad mediante la fuerza de la ley. Este argumento nos dice que los usuarios de
drogas son seres privados de voluntad y raciocinio, a los que se debe ayudar aun cuando
no quieran.

Savater comenta al respecto: “La libertad no es algo que sélo esta bien para que la ejerzan
sabios impasibles, perfectamente informados y con autocontrol y madurez envidiables.
Poner tales requisitos a la libertad es un idealismo que sélo lleva a negar finalmente la
libertad.... Es caracteristico de la libertad que puede emplearse mal: y que una vez mal
empleada uno no puede borrar lo sucedido simplemente arrepintiéndose, ni echando la
culpa al vecino o ‘al sistema”.

Finalmente, no deja de ser paradéjico que muchos de los que defienden esta tesis sean
al mismo tiempo partidarios de penalizar el consumo y encarcelar a los usuarios, sin que
parezca importar entonces que su delito haya sido cometido debido a que tenian, supues-
tamente, la voluntad robada por la droga.

15 Cebridn J. Drogas y el afan prohibidor.
http://prohibicion.blogspot.com/2006/05/argumentos-contra-la-legislacion-quien.html.




I ACTIVIDAD PLENARIA

Al finalizar, discutan con los demas participantes sobre los resultados obtenidos.

ACTIVIDAD EN PAREJAS: DEFINICION DE DESTREZAS INTELECTUALES DEL
RAZONAMIENTO Y LECTURA DE “MI LUCHA" DE A. HITLER DURACION: 35 min.

1. Lean lo siguiente.
DESTREZAS INTELECTUALES DEL RAZONAMIENTO.

El no analizar y evaluar, en su momento, los escritos de personajes histéricos, ha costado a los
pueblos grandes guerras, tal es el caso de Adolph Hitler!é, que presidié una de las dictaduras
mas crueles de la historia occidental y fue uno de los principales protagonistas de la Segunda
Guerra Mundial (1939 - 1945) , en la que murieron millones de personas. El fragmento del texto
que vamos a leer fue escrito por Hitler en la carcel, antes de acceder al poder, y es muy conocido
porque expresa su forma de pensar y su odio absurdo hacia los judios.

Mi Lucha ( Adolph Hitler 1923)

Lo que hoy vemos ante nosotros de la cultura humana, los resultados del arte, de la ciencia
y de las técnicas es casi exclusivamente el producto de la creatividad del ario...Todo lo de
este mundo se puede mejorar. Cualquier derrota se puede convertir en padre de una poste-
rior victoria. Toda guerra perdida puede tornarse en causa de un surgimiento futuro; toda
desazén, en fertilizante de la energia humana; y de cualquier represién pueden surgir las
fuerzas de un renacimiento espiritual, siempre que la sangre conserve su pureza.

Sélo la pérdida de la pureza de la sangre destruye para siempre la felicidad interior; rebaja
para siempre al hombre y sus consecuencias jamas se podran alejar del cuerpo y de la
mente...

Todos los sintomas de descomposiciéon realmente importantes de la época anterior a la
Guerra se deben en Ultima instancia, a causas raciales.

2. Al responder las preguntas del texto indicaremos de qué manera estéan presentes o ausentes
las destrezas de razonamiento en el texto de Hitler.

16 Adolph Hitler: Nace en Braunau am Inn, Imperio Austrohtngaro; el 20 de abril de 1889 y muere en Berlin el 30 de abril de
1945. Establecié un régimen nacional socialista (Partido Nacional Socialista Alemdn de los Trabajadores) en el que recibié
el titulo de Canciller del Imperio y Fuhrer (caudillo, lider o gufa). Consiguié el poder durante el perfodo de crisis de Alemania
después de la Primera Guerra Mundial. Utilizé propaganda y oratoria carismdtica, enfatizando en el nacionalismo, el anti-
semitismo (movimiento contra los judios) y el anticomunismo. Establecié una dictadura totalitaria, y desencadené la Segunda
Guerra Mundial con la invasién de Polonia. Hitler y su grupo de gobierno son responsables de lo que se conoce como el
Holocausto (exterminio racial de aproximadamente 7 millones de judios). En los Gltimos dias de la guerra, Hitler y su nueva
esposa, Eva Braun, se suicidaron en su bunker subterraneo de Berlin, mientras la ciudad era invadida por el Ejército Rojo de
la Unién Soviética.
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DESTREZAS INTELECTUALES:

a. Humildad intelectual. Significa estar consciente de lo que uno sabe y no pretender saber

mas. Es reconocer argumentos vélidos cuando éstos lo sean sin importar si van en contra
de nuestras creencias.

+ ;Acepta Hitler las limitaciones de su conocimiento sobre la historia de las razas? o ;De-
fiende s6lo aquello que es acorde con sus creencias?

b. Entereza intelectual. Tener la capacidad de abordar con igual justicia todos los puntos de
vista e ideas.

» ;Hitler considera valioso el aporte de otras razas que no sean la raza aria?

c. Empatia intelectual. Ser capaces de ponernos en el lugar de otros para asi comprender

sus puntos de vista y razonamiento. Esto nos ayudara a analizar situaciones desde otros
puntos de vista.

+ ;Expresa Hitler empatia, y se pone en el lugar del pueblo judio?

d. Autonomia intelectual. Aprender a pensar por uno mismo, basdndonos siempre en la razén
y en la evidencia.

+ ;Qué evidencias muestra Hitler para fundamentar sus opiniones?

e. Integridad intelectual. Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo inconsisten-
cias de pensamiento y accion.

+ ;Existen inconsistencias en el escrito de Hitler?

f. Perseverancia intelectual. Usar siempre la verdad durante el proceso de razonamiento, in-
cluso si ésta nos lleva por caminos mas dificiles y largos para encontrar soluciones.

+ ;La posicién de Hitler est4 basada en la verdad?

g. Confianza en la razon. Confiar en que siempre se va a llegar a las mejores conclusiones o
soluciones si se confia en la razén. Es necesario confiar en que la gente a nuestro alrede-
dor, es capaz de pensar criticamente si se les brinda el apoyo necesario.

+ ;Es racional la perspectiva con que Hitler analiza el problema de Alemania?
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h. Imparcialidad. Tomar en cuenta todos los puntos de vista sin importar nuestras inclinacio-
nes personales o de grupo.!’

+ ;Es Hitler imparcial?

I ACTIVIDAD PLENARIA:

Discuta las implicaciones sociales de un lider sin destrezas de razonamiento. Apuntelas en su
cuaderno personal.

ACTIVIDAD EN GRUPO: VIDEO FORO DE LA PELICULA EL NINO CON EL PIJAMA DE
RAYAS DURACION: 20 min.

1. Vean el fragmento de la pelicula El nifio con el pijama de rayas. Escenas recomendadas.

a. El instructor aleman se expresa de manera racista ante el nifio. Tiempo (4':007-5’:00") al
nifio judio a buscar a su papa. Tiempo (Los 10 ultimos minutos de la pelicula).

b. El nifio aleman se pone el pijama de rayas para ingresar al campo de concentracién y ayudar.
2. Relinanse en grupos de 5 personas.
3. ;A qué acontecimiento histérico hace referencia la pelicula?
4. ;Qué valores podria trabajar con sus estudiantes a partir de la pelicula?

5. ;Qué destrezas de razonamiento emplea el nifio aleman para ingresar al campo de concentra-
cién y ayudar al nifio judio? Explique.

6. Discutan la necesidad de analizar y evaluar los personajes histéricos que han costado a los
pueblos grandes guerras.

TAREA: PAGINA EDITORIAL DEL PERIODICO

torial del periédicoy ana-
n. En caso de
cumpla con

la pagina edi
miento que se presenta
ted considere, para que

n: Busque un artfculo de
lice los estandares y las destrlezas dgé;aéagaus
io, reescriba la oracl
ue sea necesario, r :
2! estandar y la destreza de razonamiento.

Ejercicio de reflexioé

17 Paul R, Elder L. La mini-guia para el Pensamiento Critico, Conceptos y herramientas. Fundacién para el Pensamiento
Critico. 2003. www.criticalthinking.org. 04-03-09.
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SESION 4

ANALISIS DE ESTEREOTIPOS EN LOS MEDIOS DE COMUNICACION.
DIFERENCIA ENTRE OPINION Y HECHOS Y ENTRE LO IMPLICITO Y LO EXPLICITO
DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS

CONTENIDOS

Identificar, a través de estrategias, pre-
juicios y estereotipos en los medios de
comunicacién y en los textos escolares.

Reconocer y diferenciar entre opinién y

Lectura critica de documentos audiovisuales.
Ventajas de andlisis de publicidad.

Definicion de opinién.

hecho.

¢ Definicién de hechos.

¢ Comprender la importancia del contenido
implicito y explicito para la interpretacion ¢ Definicién de contenido implicito.
del significado.

° Definicién de contenido explicito.

¢ Evaluar los textos escolares.

¢ Implicaciones para la interpretacién del
significado del contenido.

ACTIVIDAD INpIVIDUAL: IMPORTANCIA DE LA LECTURA CRITICA DE MEDIOS DE
COMUNICACION Y PUBLICIDAD. DURACION: 25 min.

Lea el siguiente texto:
LECTURA CRITICA DE MEDIOS DE COMUNICACION Y DE PUBLICIDAD

Los medios de comunicacién juegan un papel fundamental en la manera cémo interpretamos la
realidad. Generan emociones, suefios, esperanzas, temores, frustraciones, estereotipos y mucho
mas. Por ello, cuando escuchamos la radio, vemos la televisién, leemos el periédico o navega-
mos en Internet es importante preguntarse quién es el autor o emisor del mensaje, cuél es su
intencionalidad, qué desea comunicar, existen prejuicios y estereotipos en el mensaje, c6mo se
relaciona con sus creencias y necesidades.
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A través de la lectura critica de medios de comunicacién, se busca que tanto usted como sus
estudiantes indaguen en el conocimiento de la realidad y en c6mo ésta se conecta con su ex-
periencia cotidiana. Este proceso fortalece la capacidad de emitir juicios, argumentar razona-
mientos y formar criterios. Ademas, los motiva a recrear la realidad, ofrecer respuestas propias
y descubrir su identidad. Su papel como docente es generar el ambiente y la comunicacién
propicia, ofrecer la informacién necesaria, relacionarla con las diferentes disciplinas y definir de
manera clara los objetivos.

Para leer, ver y escuchar los medios de comunicacién de manera critica, es conveniente desarro-
[lar la interpretacion de los mensajes desde la denotacién, connotacién, reflexién y evaluacion.
Todo documento escrito o audiovisual puede ser analizado a través de estos niveles de lectura y
asi se adquiere el habito de “leer” la realidad desde lo simple a lo complejo, desde lo concreto a
lo abstracto y desde varias perspectivas, para no asumir los hechos segln las apariencias y de
manera acritica.

SABEMOS LO QUE QUEREMOS ™

|‘J .
~

No se tia...de repente me han entrado como AN A
unas ganas irrefrenables de comerme una
barrita de chocolate caramelizado a la fresa
al mismo tiempo que mantango una video-
conferencia por el mévil mientras conduzco
un coche deportivo con una rubia imponente
a mi lado...

no se, me preocupa... {Me estara
pasando algo raro?

(L]

47

e que va, hombre... jpues va a ser eso!
jeso es que tienes muchas personalidad!

La denotacidn desarrolla la capacidad de observar signos de manera objetiva y de valorar los de-
talles que aparentemente son insignificantes, pero que componen la realidad que nos rodea. Es
lo que se ve y se dice explicitamente, como formas, colores, personajes, esléganes, entre otros.
Mientras que la connotacién establece relaciones subjetivas enriquecedoras que le permiten pro-
fundizar en el procesamiento de la informacién y construir significado. Es lo que esta implicito
y la intencionalidad del autor; es decir, por qué y para qué se usan en ese mensaje cada uno de
los elementos presentes.

Por su parte, en la reflexion analizamos valores personales y sociales, modelos de vida, habitos
de consumo y actitudes propias o ajenas frente a diferentes situaciones. Finalmente, en la eva-
luacién decidimos sobre la validez y confiabilidad de la informacién, analizando lo que dice y no
dice, las implicaciones y opciones sobre el tema del mensaje para generar respuestas.

8 Imagen tomada de: http://diagonalperiodico.net/IMG/jpg/31diagonal?0-web_Pagina_1_Imagen_001.jpg
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I ACTIVIDAD EN GRUPO: NIVELES DE LECTURA CRITICA

1. Formen grupos de cinco integrantes.

2. Analicen la siguiente publicidad grafica e implementen cada uno de los niveles de lectura
critica: denotacién, connotacién, reflexion, evaluacién y respuesta.

Denotacién:

Connotacioén:

Reflexion:

Evaluacién y respuesta:

3. Lean las ventajas del andlisis sobre la publicidad.

Se analice el lenguaje verbal y no verbal, de iméagenes y de textos.
Se identifica estereotipos (generalizacién excluyente).

Se fomenta la lectura en diversos niveles de comprensién.

Se evalla la intencionalidad del emisor.

Se discute el contenido desde varias perspectivas.

Se reflexiona sobre la validez y conveniencia del mensaje.

Se promueve una respuesta a los mensajes.

Se evita la manipulacién.

I ACTIVIDAD PLENARIA

Dialoguen sobre lo observado en cada nivel critico de interpretacion de la publicidad y acerca de
las ventajas de la lectura critica.
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ACTIVIDAD EN GRUPO: METODO DE ACERCAMIENTO CRITICO (MAC)
DURACION: 15 min.

1. Lean lo siguiente:
METODO DE ACERCAMIENTO CRITICO (MAC)

Este método se implementa en diarios para fomentar el anélisis de situaciones reales que vive el
estudiante; ademaés, para ayudar a identificar estereotipos y prejuicios sociales que los medios
de comunicacién revelan, al mismo tiempo que los refuerzan en sus mensajes. Mediante este
proceso se trata de que el estudiante no sea sélo un receptor pasivo sino que también emita
mensajes y propuestas.

2. Elijan un tema que provoque controversia, didlogo o debate. Por ejemplo: El tratamiento equi-
tativo de género en las imagenes fotogréficas de la prensa ecuatoriana.

3. Este ser& el tema transversal del andlisis. Es decir que revisaran cémo se evidencia en las
diferentes partes del diario “el rol del género femenino en el Ecuador”.

4. El anélisis de este tema lo realizaran observando al objeto prisma, que en este caso seran
las fotografias de cada pagina: la diagramacién, el nimero de veces que aparece la mujer en
relacién al hombre y el rol que cumple la mujer en las iméagenes.

El objeto prisma puede ser también los titulares, los anuncios publicitarios, el vocabulario
usado o las historietas.

5. Una vez que han identificado la informacién necesaria, disctitanla en grupo y extraigan con-
clusiones para, a su vez, plantearlas al resto del curso y reflexionar sobre el tema en conjunto.

6. Finalmente, procedan a elaborar la resignificacién, que implica construir un mensaje de res-
puesta y propuesta sobre el tema, como redacciones, composiciones de iméagenes, cancio-
nes, campafas, iniciativas comunitarias, entre otros.

ACTIVIDAD EN PAREJAS: LECTURA DEL TEXTO DE NAPOLEON BONAPARTE
DURACION: 15 min.

1. Lean lo siguiente:
DEFINICION Y DIFERENCIA ENTRE HECHO Y OPINION Y ENTRE IMPLICITO Y LO EXPLICITO

Interpretar un texto es descubrir su sentido y significado tanto desde nuestra perspectiva como
desde la del autor. Ademas, es distinguir entre hechos y opiniones, asi como reconocer la tesis
y sus argumentos. Los hechos son datos comprobados y objetivos sin intervencién de creencias
y juicios de autor. Mientras que la opinién expresa un punto de vista y una valoracién subjetiva.

Los textos tienen un contenido explicito; es decir que se expresa el mensaje de manera clara y

determinante. Sin embargo, pueden tener un mensaje implicito, que es aquello que esta incluido
en una oracién, aunque no se lo exprese directa y abiertamente.

46 | Cursode Didactica del Pensamiento Critico | Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria




2. En el siguiente articulo, subrayen con una linea las frases que expresen hechos y con doble
linea las que ofrezcan una opinién. Al finalizar, conversen y escriban sobre cuél es el mensaje
implicito que transmite Napoleén Bonaparte en este texto (sentimiento, actitud, deseo o ne-
cesidad no dicha de manera directa) y cuél es el mensaje manifestado de manera explicita.

IDEAS DE NAPOLEON BONAPARTE

Una de las ideas que mas me ocuparon habia sido la reunién, la con-
centracion de los mismos pueblos geogréaficos que las revoluciones y la
politica han disuelto y dividido; de manera que contdndose en Europa
mas de treinta millones de franceses, quince de espafioles, quince de
italianos y treinta de alemanes, hubiera querido hacer de cada uno de
estos pueblos un sélo cuerpo de nacién (...); 'Yo me juzgaba digno de
tamana glorial!

(...) En tal estado de cosas podia haber mas probabilidades de conseguir
en todas partes la unidad de cédigos, principios, opiniones, sentimien-
tos, ideas e intereses. Acaso entonces, con el apoyo de las luces univer-
salmente extendidas, hubiera sido permitido sofiar la gran familia europea (...).

Nadie podria negar que si, al entrar en Espafia o en Austria, en vez de declararme la guerra, me
hubiesen dejado cuatro meses de estancia. Todo hubiese terminado alli y en tres o cuatro afios
se habria visto una paz profunda, una prosperidad brillante y una nacién compacta (...).

Como quiera que sea, esta reuniéon (la de Europa) se haréa tarde o temprano (...); el impulso esta
ya dado y no creo que después de mi caida y la apariciéon de mi sistema pueda haber en Europa

otro gran equilibrio que la reunién y la confederacién de los grandes pueblos.
Palabras de Napoledn el 11 de noviembre de 1816. J. Carpentier y F. Lebrun. Breve historia de
Europa. Ed. Alianza.

Mensaje explicito:

Mensaje implicito:

ACTIVIDAD EN GRUPO: VIDEO FORO DE LA PELICULA NACIDOS PARA TRIUNFAR
DURACION: 30 min.

1. Lean lo siguiente:

LENGUAJE VERBAL Y NO VERBAL

En la construccién del significado por parte del emisory el receptor del mensaje, entran en juego
otros elementos. Segln algunas investigaciones, el lenguaje corporal y no verbal (tono, volumen,

ritmo, etc.) tiene mucha mayor incidencia en el proceso de comunicacién que el lenguaje verbal
(oral y escrito):
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El mensaje verbal apenas participa en la comunicacion

Verbal
7%

Paraverbal

38%

Fuente: Albert Mehrabian, “Nonverbal Communication”

Las palabras ofrecen el mensaje explicito y directo y pueden ser interpretadas sélo a nivel literal;
sin embargo, lo dicho cobra real significado seglin cémo se lo exprese, de acuerdo con el tono, el
lugar, la manera de expresarse, la velocidad, el volumen, etc. Estas variables son las que trans-
miten sobre todo el mensaje implicito; es decir, la real intencionalidad del emisor.

Como docentes, es muy importante observar nuestro lenguaje corporal y verbal, asi como anali-
zar de qué manera afecta en la comunicacién con los estudiantes.

MENSAIJES NO VERBALES

Entonacién

Expresion del rostro
Intercambio de miradas
Movimientos del cuerpo
Aspecto externo
Distancia interpersonal

2. Observen la expresion facial que tiene su pareja. Conversen sobre lo que desean.

3. Definan qué emocién transmite cada una de las fotografias:

-n

OO w >
(@)
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ACTIVIDAD PLENARIA

1. Vean el fragmento de la pelicula Nacidos para triunfar. Escenas recomendadas:

El profesor Escalante les ensefia matematicas a sus estudiantes con material concreto y
ejemplos, usa analogfas, refuerza memorizacién con repeticién; luego pregunta por las razo-
nes de los resultados y rescata la identidad maya con el fin de subir la autoestima. Ademas,
enfrenta problemas de disciplina. (Tiempo : 8’ — 18".)

2. Dialoguen sobre el lenguaje no verbal y verbal de los estudiantes y del docente de Matemati-
cas Jaime Escalante: ;qué actitudes expresan?, jcémo lo hacen?, ;de qué manera los motiva
a pensar?

3. Discutan sobre la importancia de observar el propio lenguaje verbal y no verbal en el aula para
determinar qué tipo de mensaje transmiten como docentes.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ANALISIS DE TEXTOS ESCOLARES
DURACION: 20 min.

1. Lean el siguiente articulo:

ANALISIS DE TEXTOS ESCOLARES

Los textos educativos cumplen con la funcién de media-
cion en el proceso de ensefianza-aprendizaje; por ello
deben ofrecer oportunidades al estudiante de reflexio-
nar, crear, interactuar e investigar de manera auténoma
y eficiente. Es decir, que los libros usados en el aula tie-
nen que apoyar al estudiante en lo cognitivo, establecien-
do objetivos claros, relacionandolos con conocimientos
previos y ofreciendo retroalimentacion. Asimismo, pue-
den enriquecer el clima emocional al motivar y captar la
atencion del estudiante con metodologias variadas.

Otras caracteristicas a ser tomadas en cuenta, son:
los textos deben ser innovadores, rigurosamente ac-
tualizados y contextualizados, con secuencia didactica légica y con contenidos escritos con
lenguaje adecuado a las caracteristicas de los estudiantes. Ademés, es necesario que las acti-
vidades presenten practicas efectivas de conceptos, destrezas y valores presentados en el texto
correspondiente.

Por su lado, las imagenes del texto complementan la informacién escrita de diversas maneras y
tienen funciones especificas. Pueden tener un fin estético, informativo o persuasivo, segin la in-
tencionalidad del autor y los objetivos pedagégicos. Ademas, la imagen se relaciona con el texto
para guiar en la comprensién de la lectura, reforzar lo dicho o sugerir inferencias.

Los materiales didacticos necesitan ser analizados por los docentes para confirmar su validez
y para identificar la posible presencia de estereotipos y prejuicios, tanto en el material escrito
como en las imagenes.

19 Imagen tomada de: http://antioquiaseduca.com/home/escuela/canastas. 10-03-09.

| Sesions | 49




2. Analicen las dos péaginas de los siguientes textos y escriban las observaciones correspondientes.

3. Discutan sobre si cumplen con las caracteristicas mencionadas anteriormente.

TEXTO 1

EL LUCHADOR MARAVILLOSO
Los hombres m necesiluban trubajar

Dary vivir, no lo que merecian por
au esfoerzo. '
Los viejeeitos sin familia na encontra-
ban guienes les dieran earifo,
Los nifivs pobres deblan gunar su eo-

P‘mAs!mden-bulavidnennm
a.

Viendo tante injusticia, un hombre
Ta amabu més que  su vida, jurd sulvarla,

Luchd valerpsumente, sin descanso,
basta oumplir su promesa,

Ese patriota, ese luchador maravilloso
que hizo a nuestra Patria libre, justa y
soberiinn se llama: jJuan Perdn!

-5 =

20

CONTENIDO:

* Relevante:
St
;Por qué?

No

° Propicia la reflexion:
St No
iPor qué?

° El texto escrito presenta estereotipos:
St No
iCuéles?

¢ Imégenes: ;Presentan estereotipos?:
S No
iCuéles?
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TEXTO 2

LOS MUSCULOS
Lavantamos un brazo, torcemas la cabaza, nos agachamos y nos volvienos
a levantar gracas a los musculos que estin pegados a nuestios huesos.

Para o palats, este naho haos traboge
m-mh&mm |

21

CONTENIDO:

® Relevante:
Si
;Por qué?

No

° Propicia la reflexion:
Si No
;Por qué?

¢ El texto escrito presenta estereotipos:
Si No
;Cudles?

° Iméagenes: ;Presentan estereotipos?:
Si No
;Cudles?

20 magen tomada de: http://luzmala.files.wordpress.com/2007/03/luchador-peron.jpg. 05-03-09.
2l Imagen tomada de: http://4.bp.blogspot.com/_TTRnp9XK6c4/R7x2z-wuh1l/AA. 11-03-09.
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Una vez identifi
ntificados los i
don atectar las relacionesesi;[]?[;eOtlpos presentes en los textos, conversen sobre cé &
Suestas do Como sariauoser e|rtpersonales y colectivas. A partir de la reflexiénComo Soloo pue
exto en caso de que éste no sea satisfactorio pe,dpre’se'nten e
agbgicamente

TAREA: HABITOS DE LECTURA CRITICA

1. Responda a las siguientes preguntas en el diario de autoevaluacion:

V)

. ;Ejercita habitos de lectura critica cuando lee los diarios, escucha la radio,
ve la publicidad o los programas de television? ;Cuales?

. ;Identifica facilmente estereotipos y prejuicios en los mensajes’?

. (Reconoce facilmente la intencionalidad de quien emite el mensaje?

. ;Cual es su programa favorito de television? ;Por quée?

. ;Cémo se identifica con €s0S persona]es?

;Es la television en su casa un motivo de dialogoy encuentro o de entreteni-
miento individual?

g. Escojaun tema de su interés, como la migracion, la gestion del gobierno, |2

organizacion indfgena, entre otros y evalue el tratamiento que recibe en el

diario principal de su ciudad.

O

-~ 0 Q0

2 Escriba en el diario de autoevaluacion sobre lo que transmite de manera implicita
como docente a sus estudiantes, a través del lenguaje no verbal (gestos, movi-
mientos, miradas, posturas) ¥ responda:

a. ;Qué desea fransmitir a sus estudiantes?

b. ;C6mo lo hace?

c. (Mientras esta en el aula es consciente de no expresar estereotipos O prejui-
cios con su actitud y comportamiento?

3. Use la plantilla de evaluacion de texto (anexo 3), realizada a partir de las carac-

teristicas planteadas anteriormente, y analice un texto escolar que use regular-

mente en el aula. |dentifique si presenta estereotipos y si son adecuados para
el desarrollo del pensamiento critico. Ademas, explique qué puede hacer para
enriquecerlos'y complementarlos en el caso de que no sean idéneos.

Minister .
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PLANIFICACION A PARTIR DE OBJETIVOS PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
¢ Reflexionar sobre la necesidad de definir ® Formulacién e importancia de la “pregunta
objetivos en la planificacién curricular. esencial” en la planificacién de un curso o
unidad.
¢ l|dentificar cual es la pregunta esencial en
la planificacién y cémo plantearla. ¢ Facetas de comprension:
¢ Planificar actividades que desarrollen el - Explicacion
pensamiento critico y permitan eviden- - Interpretacion
ciar el aprendizaje y el logro de objetivos. - Aplicacion
- Perspectiva
¢ Reflexionar sobre la evaluacion continua y - Empatia
pOr procesos. - Autoconocimiento

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: DISENO PARA LA COMPRESION
DURACION: 15 min.

1. Lea lo siguiente:

La planificaciéon curricular es uno de los factores indispensables para ensefiar de manera efecti-
va, ;por qué y para qué planificar? porque la forma en que planificamos diariamente y la manera
de organizar una clase es un aspecto clave que afecta positiva o negativamente el proceso de
aprendizaje de nuestros estudiantes.??

Al planificar un curso debemos cuestionarnos qué conocimientos, destrezas y actitudes quere-
mos que los estudiantes adquieran de acuerdo con las necesidades de los programas curricu-
lares y del contexto. Para lograr un aprendizaje duradero y significativo, es necesario planificar
cursos que signifiquen un reto para los educandos, que tengan formas activas de aprendizaje,
que provoquen el didlogo y que tengan un buen sistema de retroalimentacién y evaluacién.

22 Sousa, D. Como aprender el cerebro, 2da edicién. Thousand Oaks, Corwin. USA. 2002.
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Cuando vamos a planificar un curso o una unidad, solemos enfocarnos en los contenidos que
vamos a cubrir o en las actividades que vamos a realizar; sin embargo, en ocasiones omitimos
lo mas importante que es definir cual es el objetivo de ese curso o de esa unidad, las destrezas
con criterios de desempefio.

El modelo de planificacién curricular Disefio para la comprensién?® propone tres preguntas basi-
cas que deben ser consideradas al preparar un curso o una unidad:

1. ;Cuéles son los objetivos y resultados que deseo obtener de este curso?
2. ;Cémo voy a evidenciar el logro de los objetivos y resultados?

3. ;A través de qué actividades puedo fomentar el aprendizaje y al mismo tiempo evidenciar
el logro de resultados?

1. OBJETIVOS 2. EVALUACION 3. ACTIVIDADES

Identificar los resultados Determinar la evidencia Planear experiencias de
deseados aceptable aprendizaje




Ademas, usualmente nos preocupamos por lo que los estudiantes deben aprender y olvidamos
hacer énfasis en aclarar con anterioridad: ;Con qué conceptos o procesos pueden tener pro-
blemas o confusiones los estudiantes? Al preveer los obstaculos pedagégicos que se puedan
presentar en la comprension de los conceptos, se puede planificar actividades formativas para
corregir los malentendidos cognitivos.

El curso cobra sentido e importancia al preguntarnos como docentes sobre el proceso de en-
sefianza-aprendizaje: ;Qué deseo que trascienda mas alla del aula? ;C6mo puedo despertar la
curiosidad y la reflexiéon en el estudiante sobre la esencia de la materia y la relacién de ésta con
su vida? Estos cuestionamientos estan directamente relacionados con los objetivos de la planifi-
cacioén curricular y pueden resumirse en una o dos preguntas que se plantean al inicio del curso
para despertar en el estudiante el deseo de aprender a aprender.

Las “preguntas esenciales”?* no tienen respuesta correcta y definida porque su funcién es des-
pertar inquietudes. A continuacién veremos algunos ejemplos:

Literatura: ;De qué manera puede la ficcién revelar la verdad?
Biologia: ;Por qué algunas especies, culturas o personas mueren mientras otras sobreviven?
Sociales: ;Existe una verdadera diferencia entre generalizacion y estereotipo?

Matematicas: ;Qué puedo hacer para solucionar problemas?

Elijan un curso de los que ustedes ensefian y realicen el cuadro siguiente:

Objetivos:

Pregunta esencial:

23y24 Wiggins, G. and McTighe, J. Understanding by design. Association for Supervision and Curriculum Development. Vir-
ginia. 2006.




Al finalizar el curso el estudiante podréa comprender (especificar aqui lo mas
importante que deben comprender los estudiantes):

Podré hacer (especificar aqui lo que serédn capaces de hacer los estudiantes
después de este curso):

;Qué problemas o confusiones en relacién a la compresién de los conceptos
pueden presentarse durante la unidad o el cruso?

ACTIVIDAD EN GRUPO: COMPARTIENDO PLANIFICACIONES

1.

2.

3.

56

Relunanse con otra pareja y comparten las planificaciones (de manera que queden grupos de
4 personas).

Escriban en sus cuadernos personales una reflexién acerca de la siguiente frase.

“La educacién es comunicacién, es dialogo, en la medida en que no es la transferencia del saber,
sino un encuentro de sujetos interlocutores, que buscan la significacién de los significados”.

Paulo Freire

Contesten las siguientes preguntas:
a. iCémo sabremos si los estudiantes alcanzaron los resultados deseados?
b. ;Qué aceptaremos como evidencia de comprensién y de aprendizaje de los contenidos?
c. iQué vale la pena evaluar?
Proceso: ;Cémo alcanzé el estudiante el producto de su trabajo?
Progreso: ;Cuanto gané el estudiante en términos de nuevos conocimientos?

Trabajos elaborados por el estudiante: ;Cémo resulté el rendimiento?
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A lo largo del curso o de la unidad, buscamos evidenciar de manera continua y por procesos,
la comprension de los contenidos. Se disefian formas de evaluar que aproximen a nuevos cono-
cimientos, refuercen destrezas y generen actitudes deseadas. Ademas, de los examenes o prue-
bas, hay formas variadas y motivadoras de evidenciar el aprendizaje y al mismo tiempo motivar
al estudiante a continuar descubriendo y a relacionar la teoria con la practica; como por ejem-
plo, proyectos en el aula o de investigaciéon, portafolios para procesos de escritura, debates,
juicios, paseos de campo, trabajo comunitario, diarios, periédicos, elaboracién de campafias,
entre otros.

4. A partir de la planificacion de la unidad, identifique maneras de evaluar para evidenciar el
logro de objetivos. Busque maneras creativas, préacticas y utiles.

a. iCémo evidenciaran los estudiantes su comprension? (trabajos, proyectos...)

b. Pruebas, exdmenes, tests,otros

5. Observen y analicen en el siguiente ejemplo de planificacién de un curso de fotografia. En
este se definen los objetivos y resultados deseados. Luego se realiza el planteamiento de las
preguntas esenciales que expresan lo fundamental del curso y sus objetivos. En la etapa 2,
se buscan diversas estrategias para evidenciar la comprensién de los objetivos a través de las
6 fases; y finalmente en la etapa 3, se propone cémo se va a evaluar de manera continua el
proceso de aprendizaje y el logro de los objetivos del curso.




ETAPA 1

ETAPA 2

ETAPA 3

Resultados deseados:

- Conocer los elementos técni-
cos y de composicién necesa-
rios para realizar fotografia.

- Poder crear, comunicar e
interpretar a través de la foto-
grafia.

- Desarrollar una actitud ob-

servadora y critica del contexto
histérico y actual.

Evidencias de comprensién:

Para poder evaluar se
requiere:

Necesitan comprender que:

- Las técnicas y elementos de
composicién fotogréafica son
instrumentos que les guiaran
a comunicar creativamente
sentimientos, pensamientos e
ideas.

- La fotografia, al igual que
otras artes visuales, pueden
causar una respuesta en el
espectador, segln los medios
y técnicas que se utilicen.

- Conocer el contexto histérico
y cultural con respecto a algu-
nos trabajos fotogréficos.

- Para participar activamente
en la sociedad como artistas
y como observadores, es ne-
cesario desarrollar un “o0jo” y
un pensamiento critico.

Preguntas esenciales:

- iQué hace a una fotograffa
una obra de arte?

- iCoémo puede la fotografia
comunicar creativamente una
idea?

- ;Por qué una fotografia causa
efectos diferentes sobre las
personas?

- iQué puedo hacer para de-
sarrollar un “o0jo” y un pensa-
miento critico?

Explicar:

- Elementos compositivos
(regla de los tercios, linea
de horizonte, lineas guia,
centro de interés, fondos
resaltados y difusos, marcos
, angulo de toma).

- Aspectos formales y estati-
cos susceptibles al anélisis
y critica.

Interpretar:

- Uso de elementos y téc-
nicas compositivas en las
obras de dos profesionales
(Berenice Abbott y Eugene
Atget).

Aplicar:

- Crear fotograffas.

- Manipular medios tecnolé-
gicos.

- Organizar elementos com-
positivos.

Mirar desde los puntos de
vista de:

- Otras carreras y profesio-
nales que utilicen la fotogra-
fia en sus trabajos con otros
objetivos.

- Analizar fotografias de dife-

rentes épocas.

Tener empatia con:

- Uno de los fotégrafos es-
tudiados, segun el contexto
histérico.
Autoconocimiento
Reflexionar:

- Las fortalezas y debilida-
des de su propio trabajo.

- Las criticas de sus compa-
fieros. Si los conceptos no
estan claros volver a ense-
farlos a través de ejemplos
y lectura de imagenes.

- Anélisis del trabajo de sus
compaferos.

- Experimentar y controlar
una variedad de elementos
fotogréaficos incluyendo la
tecnologfa actual relaciona-
da con el arte.

- Seleccionar y analizar
los medios fotograficos,
técnicas y procesos para
comunicar creativamente
en sus fotos.

- Argumentar sus presen-
taciones orales y evalua-
ciones en parejas basan-
dose en los conocimientos
aprendidos.

- Crear fotograffas expresi-
vas utilizando los elemen-
tos de composicién.

- Describir, comparar y
contrastar elementos
estaticos y compositivos en
fotograffas profesionales
de diversas épocas y con
diferentes objetivos.

- Reflexionar: ;qué puedo
hacer para mejorar mi
trabajo como fotégrafo?
Evaluacién formal de la
comprension:

- Exdmenes sobre el
vocabulario y conceptos
béasicos.

- Observacion informal de
las criticas y participaciéon
en los debates (instrumen-
to: rabricas).

- Escribir un ensayo com-
parando y contrastando
caracteristicas formales y
estéticas de los trabajos de
2 fotégrafos (instrumento:
rabricas).

- Proyecto final: portafolio
“arquitectura en la USFQ”
- Autoevaluacién para
conocer sus debilidades y
fortalezas.
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ACTIVIDAD EN GRUPO: PLANIEICACI()N DE ACTIVIDADES PARA LA
COMPRENSION Y EL DESEMPENO DURACION: 20 min.

1. En grupos de 3 personas, lean el siguiente texto.
Al planificar cémo lograr nuestros objetivos mediante un aprendizaje significativo, nos preguntamos:

/Qué tipo de actividades ayudardn a los estudiantes a desarrollar conocimientos, destrezas y actitudes
necesarias? ;Qué debemos ensefiar y cual es la mejor forma de hacerlo?

Las actividades deben ser variadas y de acuerdo con los objetivos del curso o de la unidad.
Ademas, deben promover el aprendizaje activo, diferenciado, creativo y novedoso para que se
involucren, se motiven y desarrollen iniciativas de investigacién y reflexién. Es importante plan-
tear preguntas de manera constante y ofrecer las respuestas necesarias para aclarar conceptos
pero dejar que sea el estudiante quien construya su propio aprendizaje basado en elementos y
estandares del razonamiento.

El fildsofo chino Confucio, afirmaba:
“Lo que oigo , olvido. Lo que veo, recuerdo y lo que hago, aprendo.”

Al planificar actividades es necesario tomar en cuenta que el grupo de estudiantes tiene necesi-
dades muy diversas y que por ello es necesario practicar metodologias variadas que promuevan
el trabajo en grupo y en los que se implementen las 35 estrategias ( p.11-14) para el desarrollo
del pensamiento.

Observemos en el cuadro las préacticas que fomentan mayor retencioén:

Retencidn segun el Método de Aprendizaje

Resultados 24 horas después de una clase. Estudio original llevado por los
Laboratorios de Entrenamiento Nacional en Bethel, Maine, en los afios
60's, y posteriormente en los Laboratorios de Entrenamiento Nacional de
Alexandria, Virginia. 25

Variar los métodos

/ \ Conferencia 5%
/ \ Lectura 10%
Audio Visual 20%

/ \ Demostracion 30%

/ \ Discusién en grupos 50%

/ \ Practicar haciéndolo 75%

Ensenar a otros/uso inmediato del
/ \ aprendizaje 90%

2. ;Qué conclusién sacan ustedes de la frase de Confucio que aparece en la lectura?

3. ;Cuantas de las estrategias de la piramide realizan en sus clases? ;C6mo las realizan?

25 Adaptado por Sanguinetti V de Sousa, D. Cémo aprende el cerebro, 2da edicién. Thousand Oaks, Corwin. USA. 2002.
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ACTIVIDAD INDIVIDUAL.: EXPLICACION DE LAS 6 FACETAS DE COMPRENSION
DURACION: 25 min.

1. Lea lo siguiente:

Las actividades son buenas evidencias para saber si el estudiante ha comprendido el concepto o
el nuevo conocimiento si tenemos los objetivos claros y si corresponden a una de las seis facetas
de comprensién que analizaremos a continuacién. A través de ellas, puede explicar el concep-
to a alguien de diferentes maneras, aplicar la teoria a escenarios diversos, resolver problemas
relacionados al tema, construir argumentos desde varias perspectivas o elaborar un producto.

FACETAS DE COMPRENSION:

Explicaremos las diferentes facetas ofreciendo ejemplos aplicados a una unidad de fisica sobre
electricidad.

1. Explicar: Es encontrar relaciones, definir adecuadamente de manera verbal, kinésica o audio-
visual, funciones, causa - efecto, inferencias, conexiones y asociaciones.

+ Cuando implemente esto en el aula: aclare qué, quién, cémo, cuando, dénde.

+ Actividades: solucionar problemas, hacer ejercicios practicos e investigacién, solicitar ex-
plicaciones enmarcadas en un contexto y sustentadas.

Ejemplo de actividad para la unidad de fisica: Desarrollar una guia para comprender un sistema
de circuitos eléctricos.

2. Interpretar: Es organizar la informacién de diferentes maneras para encontrar sentido y
significado.

+ Al implementar en el aula: busque traer el texto a la vida: ;Qué significa para mas?

+ Actividades: elaborar historias, analogias, metaforas, dramatizaciones, representaciones
gréficas.

Ejemplo de actividad para la unidad de fisica: asumir el rol de técnico electricista y analizar
e interpretar los planos escritos para construir una casa.

3. Aplicar: es usar el conocimiento o practicar la destreza y la actitud.
+ Al implementar en el aula: ofrece oportunidades de relacionar la teoria con la practica.

+ Actividades: Resolver problemas reales, realizar proyectos practicos, hacer maquetas. Tra-
bajos en laboratorio, ejercicios de todo tipo.

Ejemplo de actividad para la unidad de fisica: construir un conjunto de enchufes para un am-
biente doméstico.

4. Perspectiva: aproximacion al tema ;desde qué punto de vista estoy analizdndolo y desde cudl

otro necesito hacerlo? Es hacer explicito lo implicito porque el pensamiento critico requiere
de varias respuestas y no de una sola y que sea rigida.
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Al implementar en el aula: comprenda desde varios angulos el concepto o tema.

Actividades: realizar debates, juego de roles, lectura critica de mensajes de medios, escri-
bir carta al autor, entre otros.

Ejemplo de actividad para la unidad de fisica: argumentar sobre los beneficios y problemas
que presentan los diferentes tipos de corriente eléctrica.

es interiorizar en los sentimientos y en la forma de ver el mundo de otra persona,
aun cuando no estemos de acuerdo. Fomenta la formacién en valores: solidaridad, respeto a
la diversidad y a la vida.

Al implementar en el aula: se necesita experimentar de manera directa o indirecta lo que
se estudia.

Actividades: tomar posturas alternas en controversias, debates y casos como Israel-Pales-
tina, hacer simulaciones y juego de roles.

Ejemplo de actividad para la unidad de fisica: crear un diario imaginario sobre Un dia en la
vida de un electrén.

Es la sabiduria de poder reconocer nuestra ignorancia, nuestros patrones
mentales, prejuicios, estereotipos y cémo afectan nuestra manera de comprender el mundo.
Para hacerlo, primero hay que conocernos a nosotros mismos.

Implicaciones en instruccion: es necesario trabajos de reflexién, de metacognicién y de
autoevaluacion.

Actividades: escribir diarios, reflexiones escritas, autoevaluacién escrita.
En esta fase de la comprension se desarrollan los siguientes habitos de mente:

- Autorregulacién

Técnicas participativas para la educacién popular. Alforja. Editorial LUMEN. 2005.




- Monitoreo de cémo se piensa

- Planificacién apropiada

- Identificacién y uso de recursos necesarios

- Respuestas apropiadas a la retroalimentacién

Ejemplo de activi
actividad para la uni fsi
) unidad de f .
de aprendizaj e fisica: crear un i
zaje con los trabaj _ portafolio donde se evi i
sobre como ayuds cad ajos r‘eal|zados en cada actividad, y escribir Vldenc|(_3,e| proceso
a estrategia para comprender el Conte’nido una evaluacion reflexiva

ACTIV :
I IDAD EN PAREJAS: ACTIVIDADES PARA CADA NIVEL DE COMPRENSION

1. Definanu ivi
. na actividad para ¢ i m
. ada nivel de i6
on esta sesion. L P comprension, para el ¢ m
. Los participantes presentan ejemplos de,sz planifisazp'que estamos trabajando
ién.

- Explicar:

* Interpretar:

* Aplicar:

- Perspectivas:

« Empatia:

« Autoconocimiento:

TAREA: Reflexionando acerca de la planificacion de mis materias

1. Ejercicio de reflexién._ Responda en el diario de autoevaluacion la siguiente pre-
gunta en relacion a cada una de las materias que ensefa:

« ;Qué deseo que mis estudiantes comprendan, recuerden y hagan mejor, una
vez finalizado el curso? Luego, plantee la pregunta esencial para cada curso
que ensefia, y a partir de lo respondido, reflexione por escrito sobre: ;Qué
ajustes debo hacer en la planificacién de las materias que ensefo?

. ;EvalGoamis estudiantes de manera continua ofreciendo retroalimentacion
claray especifica?, cuando evallio ;busco valorar lo aprendido a través de
evidencias durante el proceso y luego en el resultado?

. ;Que evidencias de logro de objetivos puedo proponer para las materias que
ensefo?

2. Ejercicio de reflexion:
etas tiendo a buscar mas evidencias de aprendizaje?

. ;Encuélde las fac
mis estudiantes com-

. ,Cuél de las facetas me ayuda mas a evidenciar lo queé
prenden? ;Por qué?

6 I
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ESTRUCTURA BASICA DE UN PLAN DE CLASE
DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS

CONTENIDOS

Identificar las partes bésicas de la planifi-
cacion de una clase.

Demostracion de clase a partir de las tres
fases: anticipacion, construccién del cono-

cimiento y consolidacion.
¢ Partir de una estructura de planificacién

comun para implementar las estrategias ¢ Desarrollo de estrategias y actividades:
para el desarrollo del pensamiento critico
en el aula. - Estrategia 1: SDA (qué sabemos, qué

deseamos, qué aprendimos)

Estrategia 2: mapa seméntico
Estrategia 3: lectura en parejas/resu-
men en parejas

Estrategia 4: linea de valores

Dinémica: escena del crimen

Preguntas adecuadas para el desarrollo
del pensamiento critico

° Ejercitar estrategias y actividades didacti-
cas para aplicar en el aula.

¢ Reflexionar sobre los tipos de preguntas
adecuadas para el desarrollo del pensa-
miento critico.

DEMOSTRACION DE CLASE A PARTIR DE LAS TRES FASES DE PLANIFICACION DE
ESTRATEGIAS PARA UNA LECCION ?7

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: PLANIFICACION DE CLASE BASADA EN TRES FASES:

ANTIC]PACI()N, CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y CONSOLIDACION
DURACION: 10 min.

1. Lea el siguiente texto:

Al planificar una clase, se recomienda que considere tres fases:

1. Anticipacion. Corresponde al inicio de la leccién y en ella se exploran los conocimientos pre-
vios y los conceptos que han sido malentendidos. Ademas, se presentan los objetivos del apren-
dizaje de manera interesante dentro de un marco de nuevas ideas. Al continuar con el desarrollo

27 Las actividades y estrategias de la leccién 6 son tomadas de: Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch.
Aprendizaje Activo. Pensamiento critico. Open Society Institute. N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de
Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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de la clase, se procura que sean los estudiantes quienes investiguen, indaguen, construyan sen-
tido a partir del material didéactico a su alcance, planteen y respondan preguntas presentadas
por el docente y por ellos. Esta fase tiene una duracién aproximada de 10 a 25 minutos, depen-
diendo la duraciéon de la sesion.

2. Construccion del conocimiento. Viene luego de la presentacién anterior de objetivos y conteni-
dos. En esta etapa se evaltian evidencias de lo que se esta aprendiendo a través de la practica, se
revisan las expectativas previas y las nuevas que surjan, se enfoca en lo importante de la leccién,
se monitorea el pensamiento personal, se realizan inferencias sobre el material, se establecen
relaciones personales y se formulan y aclaran inquietudes. Con respecto al tiempo que conlleva
a esta fase, debe estar de acuerdo con la duracién de la sesion.

3. Consolidacion. Al finalizar, los docentes ofrecen oportunidades a los estudiantes para reflexio-
nar sobre lo que han aprendido y sobre el significado que tiene para ellos; en qué medida pueden
estos nuevos conocimientos ayudar a cambiar su forma de pensar y cémo pueden utilizarlos. En
esta fase se resumen, interpretan, comprueban y comparten las ideas principales; se elaboran
propuestas personales y se aclaran preguntas adicionales. Esta etapa tiene una duracién aproxi-
mada de 15 min.

En adelante, las estrategias de esta guia se enmarcaran en la planificaciéon de clases con las tres
fases: anticipacion, construccién del conocimiento y consolidacién. Las actividades presentadas
pueden ser realizadas en cualquier fase dependiendo de la planificaciéon y objetivos de la clase.
Para facilitar el trabajo de planificacién y practica de la didactica del pensamiento critico, se
seguira la misma metodologia y estructura en todas las sesiones.

CCION DEL !
IMIENTO CONSOLIDACION

- Lectura en parejas /
resumen en parejas

ANTICIPACION CONST

- S D A: (;qué sabemos?, - Linea de valores
iqué deseamos saber?,
iqué aprendimos?

- Mapa seméantico

I ACTIVIDAD PLENARIA:

La siguiente actividad consiste en trabajar la estrategia 1 de la etapa de anticipacién. La pro-
puesta gira en torno a un ejemplo de tema: La introduccidn de especies animales, como los chivos,
pone en riesgo el ecosistema de las islas Galapagos.

1. Observen el cuadro y lean las preguntas. Completen las respuestas con sus conocimientos y
expectativas actuales.

¢QUE SABEMOS? ¢QUE DESEAMOS SABER? ¢QUE APRENDIMOS?

Se calcula que son més
de 5000 y es una especie
introducida por los habi-
tantes de Galapagos.

;Cémo llegaron y cuan-
tos son los chivos en
esta isla?

Ejemplos
Hay muchos chivos en San
Cristébal y consumen la
vegetacién de la isla.
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En esta actividad, los estudiantes expresan conocimientos previos, plantean inquietudes
sobre el temay al finalizar la leccién pueden compartir lo que aprendieron. El docente pue-
de diagnosticar si existen vacios conceptuales, cuales son los temas de interés del curso
para modificar, si fuese necesario, alguna fase de la planificaciéon y por Gltimo evaluar el
aprendizaje de los contenidos.

“Segln la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel) el aprendizaje activo es mejor que el pasi-
vo. Los estudiantes aprenden mejor cuando 1) recuerdan lo que ya sabian, 2) formulan preguntas,
3) confirman sus nuevos conocimientos. Esta actividad lleva a los estudiantes a realizar las tres
acciones.”

Formen grupos de cinco personas.

Una vez conformados los grupos, lean los pasos que se detallan a continuacién:

Una vez presentado el cuadro y el tema, que en este caso es sobre el peligro que sig-
nifica la presencia de chivos para el ecosistema de Galapagos, soliciten a los demas docentes
que expresen lo que conocen acerca de este problema.

Las respuestas se registran en la primera columna que corresponde a la pregunta
“;Qué sabemos?”. Aqui pueden organizar las ideas por categorias.

Soliciten a los demas que planteen dudas y preguntas al respecto. Estas se anotarén
en la segunda columna correspondiente a ;Qué deseamos saber?

Una vez finalizada la leccién, el curso ha leido y discutido sobre el tema. Es momento
de pedir al curso que expresen lo que han aprendido y lo que ha sido de interés para cada
docente. En caso de faltar la respuesta de una de las preguntas previas, proponga investigar
al respecto. Las respuestas se ubican en la columna de ;Qué aprendimos?

Se realiza a partir de la participacién de acuerdo con el objetivo de cada una
de las fases del ejercicio. En la primera, es importante ver coémo los estudiantes establecen
conexiones con conocimientos previos; en la segunda, el tipo de preguntas e inquietudes con
las que se aproximan a nuevos conocimientos; y en la tercera, la capacidad de sintesis y abs-
traccién de las ideas y co6mo éstas han modificado su manera de pensar.

Debatan sobre los siguientes puntos:
:Con qué grupos de estudiantes podria trabajar esta estrategia? ;Por qué?

iSugeriria una variante en los pasos sugeridos para aplicar esta estrategia con sus estu-
diantes?




ACTIVIDAD INDIVIDUAL: ESTRATEGIA 2. MAPA SEMANTICO
DURACION: 10 min.

Esta es una estrategia que permite organizar ideas y presentar conceptos bésicos.

“La teoria del aprendizaje significativo (Ausubel) plantea que los estudiantes aprenden estable-
ciendo relaciones entre informacién nueva y sus conocimientos previos sobre un tema. Dado que
a veces los conocimientos previos acerca de un tema son incompletos o incoherentes, realizar
una actividad para explicitarlos prepara a los estudiantes para aprender la nueva informacion.”

1. Lea los pasos seguidos para generar y trabajar mapas semanticos.

2. Al mismo tiempo, cree en su cuaderno un ejemplo alternativo, tomando en cuenta lo rea-
lizado en la actividad sobre la primera estrategia.

Paso 1. Realice una lista de conceptos y de palabras importantes relacionadas con el
tema a tratar. En el ejemplo seguido sobre las Islas Galapagos y las especies introducidas,
estarfan: especies endémicas, ecosistema, colonos, gobierno, organizaciones no guber-
namentales, patrimonio de la humanidad, etc.

Paso 2. Establezca qué relaciones existen entre los conceptos o palabras identificadas en
torno al tema.

Paso 3. Elabore un mapa semantico a partir de este trabajo. Siguiendo con el ejemplo,
se propone:

Ejemplo de mapa semantico:

Galapagos:
Patrimonio de la
Humanidad

Ingresos para
colonos de
islas

Chivos:
peligro para el
ecosistema de
Galdpagos

Acciones
del Gobierno

Asistencia de
ONGs

Durante estos pasos, es importante contar con la participacién de todos para que el
mapa sea mas completo y se vea enriquecido. Asi, promueva la participacién de estudian-
tes con comentarios sobre las conexiones y la organizacién de las ideas.
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Con esta actividad, inicia la segunda fase de la planificacién que corresponde a la construccién
del conocimiento, desde la tercera estrategia para la planificacién de una leccién.

La lectura y el resumen hechos en pareja constituyen una forma activa de leer un texto
extenso y complejo en forma conjunta para profundizar en su comprension y estlmular
formas variadas del pensamiento.

{

Elijan un texto de parrafos cortos. En caso de ser la primera vez que se realiza esta
actividad, es necesario modelarla. Lean el ejemplo a continuacién:

Realicen los siguientes pasos:

Los chivos en las islas Galapagos

Con sus habitos alimentarios, los chivos amenazan el fragil ecosistema del archipiélago, pa-
trimonio de la Humanidad desde 1978 segtn la UNESCO. Esta especie introducida por el ser
humano altera la vida de las especies propias de Galdpagos, como las tortugas, las iguanasy las
aves. Pero por otro lado, los chivos son también una fuente de ingreso para los colonos, por la
venta de leche y carne.

En 2004 se cred el proyecto de exterminio de chivos por aire y tierra. Hasta el 2006 se sacrifica-
ron unos 80 000 chivos en la isla Isabela, a un costo de $ 3,2 millones donados por organismos
internacionales. La operacion se extenderd en breve a las islas Floreana, San Cristébal y Santa
Cruz, donde ademads de los chivos se matardn gatos, ratas y ratones.

Los cazadores introdujeron en la manada a hembras o machos con collares de sonido para ubi-
carlos. El chivo escogido tiene pintados los cachos de rojo y atrae a la manada con un olor espe-
cial que le ha sido inyectado. Los cazadores les disparan desde helicépteros, aunque también se
lo hace por tierra con la ayuda de perros.

Lean, de forma alternada y de forma individual, en las mismas parejas los péarrafos.
Cada uno resumira su parrafo para su pareja. Por ejemplo: el primer parrafo y lo resumira
al estudiante B.

Galdpagos es Patrimonio de la Humanidad y los chivos amenazan su ecosistema pero también
son fuente de ingreso para los colonos.

Quien escuch6 el resumen por parte de su compafiero, plantearé preguntas sobre
las ideas centrales del péarrafo y del resumen y las escribira. Por ejemplo:

* ;/Qué significa que las islas Galapagos sean Patrimonio de la Humanidad?
» ;Por qué y cdmo afectan los chivos al ecosistema de Galdpagos?
* ;Por qué son fuente de ingreso para los colonos?

Al finalizar, compartan con todo el grupo el resumen de cada parrafo y las pregun-
tas que surgieron de cada uno.




d. Evaluacion: Se realiza a partir de la comprensiéon de las ideas centrales del texto, la capa-
cidad de dialogar con los materiales de lectura al plantear inquietudes sobre lo lefdo y la
habilidad de abstraer y sintetizar.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Debatan sobre los siguientes puntos:
a. ;Con qué grupos de estudiantes podria trabajar esta estrategia? ;Por qué?

b. iSugeriria una variante en los pasos sugeridos para aplicar esta estrategia con sus estu-
diantes?

c) Tercera fase de la planificacion. Consolidacién

I ACTIVIDAD PLENARIA

Esta es una actividad de aprendizaje cooperativo recomendada para motivar el debate e
intercambio de opiniones sobre temas que pueden ser controversiales y generar diversas
posturas. El fin es observar y valorar las creencias propias y respetar las de otros.

A continuacién, trabajaréan la linea de valores, como estrategia de la etapa de consolidacién,

a través de debates.

1. Debatan sobre los puntos tratados en las anteriores actividades. Expresen sus conclusio-
nes y nuevas inquietudes.

2. Reflexionen acerca de las posiciones de los deméas participantes.

I ACTIVIDAD EN GRUPO: DEBATIENDO EN CLASES

1. Formen cinco grupos de trabajo.
2. Lean los pasos sugeridos a continuacién para la realizacién del debate que se generara:
Paso 1. Planteen una pregunta abierta que incite a la reflexiéon y debate a toda la clase.

Ejemplo: ;Se justifica matar a miles de chivos a un alto costo econédmico para proteger el ecosistema
de las islas de Galapagos? ;Es la decisidn mas adecuada?
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Reflexionen durante un lapso corto para pensar en sus propias respuestas. Si desean,
escribanlas. También pueden establecer una postura o propuesta argumentada y conjunta si lo
creen posible.

Empiecen a debatir de manera argumentada. Es fundamental respetar los turnos y las
ideas contrarias.

En caso que alguien cambie de opinién en el transcurso de la discusién, puede pasarse
al grupo con el que coincida.

Para finalizar el debate, busquen generar conclusiones en todos los grupos. Aclaren los
valores y principios que las sustentan. Recuerde que el fin no es llegar a una sola opinién defini-
tiva, sino crear varias propuestas.

Es posible valorar la capacidad de argumentar opiniones, respetar y tolerar las ideas
de los demas.

Lea el siguiente texto:

“La discusioén critica es un método que sirve para resolver cualquier diferencia de opinién a
través de la deliberacion, es decir, el intercambio de opiniones divergentes de una manera res-
petuosa, sin presuponer la propia infalibilidad, o sea aceptando la posibilidad de ser persuadi-
dos por las razones de los demas y aprender de ellas”.

El respeto de las diez reglas que se presumen a continuacién convierte a la discusién critica en
un proceso fructifero de conocimiento:

Propésito: aprender todo de todos.

Puntos en comin: buscar ideas que se pueden compartir para poder argumentar.
Falibilidad: aceptar la posibilidad de errar y considerar ideas alternativas.

Carga de la prueba: responsabilidad de fundamentar la opinién con razones.

Relevancia: presentar razones que tengan que ver con la discusién.

Claridad: definir términos clave de la opinién que se presentan y explicitar las ideas tacitas.
Honestidad: no ignorar las objeciones de los otros a nuestras ideas.

Cooperacion: procurar desarrollar las opiniones de los demas y no sélo esperar a tener el
turno para exponer las propias.

9. Caridad: no distorsionar opiniones ajenas, aunque sea conveniente hacerlo.

10. Retractacion: reconocer cuando no hay razones para aceptar una opinién, ya sea

propia o ajena.

28 Ministerio de Educacién, Constitucién del Ecuador 2008, La Discusién critica en el aula. Actividad pedagégica sugerida.

ONOURWNR




Este es un excelente ejercicio para desarrollar técnicas de preguntas que
deben ir més alla de los prejuicios y estereotipos para establecer la verdad.

Formen nuevos grupos de cinco personas.

Elijan una persona entre todos los del curso para que respondan las preguntas que le haréan.
Esta persona conocera quién y c6mo mataron a Pepe. Respondera sélo si o no.

Resuelvan cuéles fueron las causas de la muerte a partir de preguntas. Piensen en las interro-
gantes que les ayudara a saber quién maté a Pepe.

Lean el texto del cual partiran.

Un hombre llamado Pepe fue encontrado colgado en su habitacién. Esta estaba completamen-
te vacia. La Unica puerta estaba cerrada y la llave segufa en la cerradura en la parte interior de
la habitacién. La Gnica ventana estaba cerrada y con aldabas. No habia sefiales de que alguien
hubiera forzado el ingreso. La muerte habia sido hace ocho horas, aproximadamente. Habia
un charco oscuro en el suelo, que luego se vio que era agua y no sangre. 2°

(Solucioén )

Lea los textos que estéan a continuacion:

a. Importancia de las preguntas para desarrollar el pensamiento critico

Las preguntas son indispensables para el desarrollo del pensamiento, porque generan mas
preguntas y nos permiten analizar y evaluar nuestra manera de pensar. La humanidad ha
podido desarrollar la ciencia y el conocimiento en las diferentes areas gracias al plantea-
miento de preguntas. Estas pueden aludir a diferentes niveles del razonamiento.

Las preguntas de nivel inferior ayudan a aclarar y luego a memorizar detalles como hechos,
fechas, nombres o lugares; pero no se puede, sélo a partir de ellas, resolver problemas o
tomar decisiones. Por ejemplo: jen qué fecha se declaré la Independencia y cuéles son
algunos de los nombres de los préceres de la patria?

En cambio, las preguntas de nivel superior son mas complejas y admiten méas de una res-
puesta valida y pueden referirse a la relaciéon entre causa-efecto o entre conceptos; permi-
ten comparar, reflexionar y llegar a conclusiones. Este tipo de preguntas de nivel superior
requiere de estrategias mentales relacionadas al pensamiento critico. Por ejemplo: ;de que
manera afecta el ADN a las vidas de las personas?

2% Liberal, Julio. Los caminos de la creatividad. Editorial Lipsa. Madrid. 1996.
30 Solucién: Pepe se suicida poniéndose una soga al cuello y dejando un bloque de hielo en el suelo hasta que se derrita. Una
vez el hielo se derrite Pepe muere ahorcado.
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b. DIFERENTES ESTRATEGIAS PARA PLANTEAR PREGUNTAS DE MANERA EFECTIVA

Una vez planteada la pregunta, reflexione sobre ella y formule las respuestas. Puede que necesiten
de mas tiempo que los demas, pero sus respuestas pueden ser incluso mas reflexivas.

Formen parejas y conversen sobre la posible respuesta, para que organicen las ideas antes de
participar. Por ejemplo: ;Quisieras agregar algo, Marta?

Realice comentarios que no interrumpan la participacién. Por ejemplo: “No habia pensado en eso”.
Expresen con sus palabras el concepto recién explicado. Por ejemplo: ;Quién puede resumir lo que
se acaba de decir?

Soliciten otros puntos de vista. Por ejemplo: ;Quién estd de acuerdo y por qué?

Planteen preguntas abiertas e hipotéticas. Por ejemplo: ;Qué pasaria si América hubiera sido con-
quistada por los chinos?

Observen su propio proceso mental. Por ejemplo: ;Cémo llegué a esta conclusidn?

Eviten monopolizar los tiempos de participacion y las respuestas.

c. LA CALIDAD DE NUESTRO PENSAMIENTO ESTA EN LA CALIDAD DE NUESTRAS PREGUNTAS>!

Las preguntas pueden:

Requerir una séla respuesta y definitiva.

Sugerir opciones subjetivas.

Provocar respuestas que se contraponen entre si.
Generar conocimiento o un juicio de valor.

Al preguntar dividimos el problema o tema en partes para poderlo analizar de acuerdo c los
elementos del razonamiento ( ver pagina 17) . Por lo tanto, planteamos preguntas en relacién al
propésito de una obra o de un autor, para aclarar otras preguntas, para cuestionar datos e infor-
macioén, para discutir inferencias, para debatir conceptos e ideas, suposiciones, implicaciones y
consecuencias, puntos de vista y perspectivas.®

;Cudiles son las . . ;Qué informacion
¢-uaies ¢ Cudl es mi ¢ ;
implicaciones [4 = necesito para
p
de mi proposito ntestar la
em fundamental? c
razonamiento? pregunta?
¢Cudles son mis Preguntas ;Qué pregunta
inferencias o implicitas en “dlave trato de
conclusiones elementos del razo- testar?
fundamentales? namiento contestars
] ) i . ;Cudl es el
¢Cudl es mi ;Qué suposiciones co‘ncepto mds
punto de vista uso en mi bdsico en la
? j ?
al respecto? razonamiento? pregunta?

2. Piense en tres preguntas que le surjan sobre los textos lefdos. Indique qué es lo que le interesa

conocer.

3L Elder L, Paul R, El arte de formular preguntas esenciales. Foundation of Critical Thinking. USA. 2002.
32 |dem. p. 10.
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Durante el desarrollo de la clase. Anote sus preguntas en un papelégrafo pequefio y péguelo
en las paredes.

Lea las preguntas de los demas, respondalas y busque relacionarlas con las suyas.

Formen grupos nuevos de cinco personas.
Lean el siguiente texto de Paulo Coelho.

Planteen las preguntas al respecto y respéndanlas.

Paulo Coelho 33

... En realidad, las grandes revoluciones y los grandes avances de la humanidad fueron im-
pulsados por personas iguales a nosotros, con la Unica diferencia de que aquellas tuvieron el
valor necesario para tomar una decisiéon clave en un momento dificil.

Hace ya bastante tiempo que, en mi inconsciente, sustituf la palabra “lider” por la expresién
“guerrero de la luz”. ;Que es un guerrero de la luz?

Los guerreros de la luz conservan el brillo de los ojos. Estédn en el mundo, forman parte de la
vida de otras personas y comenzaron su jornada sin alforjas ni sandalias. Muchas veces son
cobardes y no siempre hacen las cosas bien.

Los guerreros de la luz sufren por banalidades, tienen actitudes mezquinas y a veces se con-
sideran incapaces de crecer. Frecuentemente se creen indignos de cualquier don o milagro.

Los guerreros de la luz no siempre estan seguros de los que estan haciendo aqui. Muchas
veces pasan las noches en vela, pensando que sus vidas no tienen sentido.

Todo guerrero de la luz, en alguna ocasién, tuvo miedo de entrar en combate.

Todo guerrero de la luz, en alguna ocasién, perdié la fe en el futuro.

Todo guerrero de la luz siguié por algun tiempo un camino que no era el suyo.

Todo guerrero de la luz pensé alguna vez que no era guerrero de la luz.

Todo guerrero de la luz no cumplié en algin momento con sus obligaciones espirituales.

Por eso es un guerrero de la luz; porque pasé todo eso y no perdié la esperanza de ser mejor de
lo que era. Por eso son guerreros de la luz. Porque se equivocan. Porque se hacen preguntas.

Porque buscan una razén... y no cabe duda de que van a encontrarla.

33 Coelho, P. En busca del lider perfecto. En http://jemwong.lacoctelera.net/post/. En linea: 12-03-09.
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El plantear preguntas de manera constante en clase, sea de manera directa o a través de estra-
tegias diversas fomenta el desarrollo del pensamiento critico, porque se ponen en practica sus
elementos y estandares vistos anteriormente y porque se abarcan diferentes niveles cognitivos.

Dialoguen acerca de las respuestas de los grupos y los beneficios de las preguntas como es-
trategia para el desarrollo del pensamiento critico y para la comprension del texto que leyeron.

/// TAREA: Las tres fases de una clase

1. Responda las siguientes preguntas:

ancia tienen las tres fa_ses q,e una cl
conocimiento y consolidacion para

ase: anticipacion, cons-

a. (Qué import la planificacién diaria?

truccion del ’
' i6 mas util? ;Por que:
b. ;Cuél de estas estrategias le parecio mas util? ¢ q

| iCi acti iaria? ;Por qué?
c. ;Cuéles serfan sus beneficios en su practica diariat ¢ q

s

d. ;Cuales son las posibles dificultades que s€
mentarlas? ¢Por qué?

pueden presentar al imple-







SESION 7

NOCIONES DEL DISCURSO
DURACION: 2 hy 30 min
OBJETIVOS CONTENIDOS
¢ Reflexionar sobre la importancia de ¢ Desarrollo de estrategias:
conocer la estructura del discurso para el
desarrollo del pensamiento critico. - Estrategia 5: anticipacién a partir de
términos.
* Ejercitar estrategias adecuadas para la - Ejercicio de comparacién de discursos.
comprensién y el andlisis de los discursos. - Estrategia 6: rompecabezas.
Estrategia 7: preguntas exploratorias.
Estrategia 8: composicion breve.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: SIGNIFICADO DEL DISCURSO
DURACION: 5 min.

Lea el siguiente texto acerca del discurso:
DEFINICION DE DISCURSO.

Segln el diccionario Kapelusz de la Lengua Espafiola, la palabra discurso tiene varios significa-
dos dentro de los cuales podemos encontrar:

a. Facultad de discurrir o razonar.
b. Sucesién de palabras y frases empleadas para manifestar lo que se piensa o siente.

c. Escrito o tratado de cierta extensién en que se discurre sobre una materia para ensefiar o
persuadir.3

El discurso es una poderosa herramienta que ha sido utilizada a lo largo de la historia con dis-
tintas finalidades. Es decir que toda persona que elabora un discurso asume una postura, define
su objetivo, responde a un contexto y a determinados intereses. Por tal razén, el receptor del
discurso tiene que ser sumamente cuidadoso/a en la interpretacién de su mensaje y debe deter-
minar el objetivo del discurso, que puede ser :

34 Diccionario Kapelusz de la Lengua Esparfiola. Editorial Kapelusz. Buenos Aires. 1979. p.571.
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a. Informar sobre un determinado tema.
b. Persuadir al destinatario.

c. Expresar de manera poética y Itdica sentimientos o situaciones.

PLANIFICACION EN CLASE

Tema: La Segunda Guerra Mundial

ANTICIPACION CONSTRUCCION DEL CONSOLIDACION

CONOCIMIENTO

- Rompecabezas -entre-
vistas a especialistas.
- Preguntas exploratorias.

- Respuesta grupal a
preguntas exploratorias.
- Composiciéon breve.

- Anticipacién a partir de
términos.
- Comparacién de discursos.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 5: ANTICIPACION A PARTIR DE TERMINOS 35
DURACION: 15 min.

Esta estrategia estimula el escuchar y leer de manera activa, a identificar el vocabulario
basico para la comprensién del texto y a trabajar cooperativamente.

1. Formen grupos de cinco personas.
2. Lean los pasos sugeridos para aplicar esta estrategia.

Paso 1. El docente escribe en el pizarrén palabras clave acerca del tema a estudiar y que
se encuentran en el texto a leer en este caso fragmentos del Diario de Ana Frank. El docente
puede escribir: terror, guerra, aviones, familias, miseria y muerte.

Paso 2. El docente explica a los estudiantes el género y tipo de lectura o discurso que leeran
o escucharén y cémo incide en el enfoque con que se presenta el contenido. En este caso,
relata brevemente el caso de Ana Frank y su obra epistolar por medio de cartas testimoniales.

Paso 3. El docente organiza el curso en parejas o grupos y, a partir de los términos presenta-
dos en el pizarrén los estudiantes, deben imaginar o crear una breve historia, un poema o un
corto ensayo argumentativo seglin les haya asignado. Observen los ejemplos a continuacioén:

Es necesario recordar que al ser un ejercicio de inicio de clase, debe ser breve y s6lo algunos
estudiantes pueden compartir de manera opcional sus creaciones y no se emiten juicios de
valor ni se establecen relaciones con tema de estudio.

35 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo, Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCTy CEPP. 2005.
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Las guerras sdlo traen terror, miseria y destruyen a las familias. Sin embargo, el ser humano desa-
rrolla, cada vez mas, armas sofisticadas de ataque y defensa, en vez de invertir en evitar nuevas
confrontaciones bélicas.

Me llamo Ana, soy una nifia que vive con terror a los ataques de los aviones y por pensar que mi
familia pueder morir. No veo el momento en que podamos volver a reir y a vivir. Quiero volver a la
escuela.

Con juventud, inocencia y vida
enfrento al terror y a la muerte.

Me aferro a mi familia y a la suerte
para encontrar un camino y una salida.

Un interrogante del curso o el docente leera en voz alta el del texto. Los demas escucha-
ran atentamente la lectura y compararén con sus producciones. Luego, todos dialogaréan sobre
cémo realizaron las anticipaciones y por qué fueron o no acertadas.

Ahora, lean los textos que se proponen sobre la Segunda Guerra Mundial.

13 de enero de 1943

El terror reina en la ciudad. Noche y dia, transportes incesantes de esa pobre gente, provista tan solo
de una bolsa al hombro y de un poco de dinero. Estos ultimos bienes les son quitados en el trayecto,
segun dicen. Se separa a las familias, agrupando a hombres, mujeres y nifios.

Los nifios, al volver de la escuela, ya no encuentran a sus padres. Las mujeres, al volver del mercado,
hallan sus puertas selladas y notan que sus familias han desaparecido.

También les toca a los cristianos holandeses: sus hijos son enviados obligatoriamente a Alemania.
Todo el mundo tiene miedo.

Centenares de aviones vuelan sobre Holanda para bombardear y dejan en ruinas las ciudades alema-
nas; y a cada hora, centenares de hombres caen en Rusia y en Africa del Norte. Nadie est3 al abrigo, el
globo entero se halla en guerra, y aunque los aliados ganen la guerra, todavia no se ve el final. Podria
seguir durante horas hablando de la miseria acarreada por la guerra, pero eso me desalienta de mas
en mas. No nos queda mds que aguantar y esperar el término de estas desgracias. Judios y cristianos
esperan, el mundo entero espera, y muchos esperan la muerte.3®

36 Fran Ana. “El diario de Ana Frank“. Fragmento citado en Taringa http://www.taringa.net/post/imagenes/832403/Ana-
Frnak_.html (14-03-09).




La Segunda Guerra Mundial fue el conflicto armado en el que se enfrentaron las Potencias Aliadas
(EEUU, Gran Bretaha, Francia, Rusia) y las Potencias del Eje, entre 1939 y 1945. Las fuerzas armadas
de mds de setenta paises participaron en combates aéreos, navales y terrestres. Por efecto de la guerra
murié alrededor del 2%, de la poblacidn mundial de la época (unos 60 millones de personas), en su
mayor parte civiles.

Como conflicto mundial comenzé el 1 de septiembre de 1939 (si bien algunos historiadores argu-
mentan que en su frente asidtico se declaré el 7 de julio de 1937) para acabar oficialmente el 2 de
septiembre de 1945.%7

Los Estados Unidos, a partir de alemanes, habian elaborado una bomba atémica. Harry
S. Truman, quien asumié la presidencia estadounidense tras de Franklin D. Roosevelt, habia
estimado que la bomba atémica podia utilizarse para derrotar a Japon de tal forma que costaria menos
bajas a los Estados Unidos que una invasién tradicional. El 6 de agosto fue lanzada la primera bomba
atémica sobre la ciudad de Hiroshima. Ochenta mil personas murieron abrasadas o a consecuencia de
la radiacion; otras setenta mil quedaron gravemente afectadas. Dos dias después, la Unién Soviética
declaré la guerra a Japén y el 9 de agosto, los estadounidenses lanzaron la segunda bomba nuclear
sobre Nagasaki. Los japoneses, ante esta demostracion de fuerza, se rindieron formalmente el 2 de
septiembre de 1945. Por lo tanto, fue un hecho histérico duro y necesario para procurar la paz.3®

Reflexionen sobre el discurso expresivo de estos textos.
Indiquen qué vivencias y testimonios se encuentran relacionados en todos ellos.
Comparen los tres discursos y establezcan cuél es la intencién que expresa cada autor.

Defina qué estrategias usa el autor para lograr su objetivo.

Seleccionen un representante por grupo para que presente sus resultados. Los demés contri-
buiran con sus opiniones.

Debatan sobre los siguientes puntos:

a. iCon qué grupos de estudiantes podrian trabajar esta estrategia? ;Por qué?
b. ;De qué otra forma podria aplicar esta estrategia con sus estudiantes?

Esta estrategia estd pensada para ser utilizada durante la fase de construccién del cono-
cimiento. Permite estudiar todo el material por partes y luego unirlo para consolidar su
comprensién. Ademas, el estudiante aprende con mayor eficacia al ensefiarlo a otro.

37 Segunda Guerra Mundial. Wilkipedia. http://es.wikipedia.org/wiki/2%C2%AA_Guerra Mundial.html (15-03-09).

38 | a Segunda Guerra Mundial. En: http://www.monografias.com/trabajos/seguemun/seguemun.shtml. En linea:10-03-09.

39 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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En los mismos grupos conformados, lean los pasos sugeridos:

El docente prepara una serie de preguntas sobre uno de los textos, por ejemplo el
tercero.

Organiza la clase en grupos de cuatro o cinco personas. que trabajarédn en varias
oportunidades para desarrollar la corresponsabilidad e integracién.

Los estudiantes leen el texto y se reparten las preguntas.
Se elige un representante de cada grupo a quienes se denominaran “expertos”.

Los expertos responden las diferentes preguntas asignadas por el docente. Por ejem-
plo, el grupo 1 discutiréd sobre la elaboracién por parte de los Estados Unidos de la bomba
atémica y el rol ético de los cientificos que participaron. El grupo 2 discute sobre posibles
soluciones para finalizar la Segunda Guerra Mundial, ademés del lanzamiento de la bomba
atémica. El grupo 3 discute sobre los efectos de la bomba en las poblaciones de Hiroshima y
Nagasaki. Finalmente, el grupo 4 dialoga sobre el final de la guerra y las alianzas geopoliticas
posteriores.

Los expertos preparan las respuestas, con miras a guiar a sus compaferos para que
las respondan y puedan debatir sobre el tema?.

Los expertosretornan a su grupo inicial y gufan por turnos la discusion sobre los dife-
rentes temas para asegurarse que el material sea estudiado y comprendido.

Expongan por grupos los resultados de su trabajo. Para esto, quien haya actuado de guia no
debe participar directamente en la presentacién.

Debatan sobre los siguientes puntos:
a. Los comentarios surgidos durante las exposiciones y sus argumentos.

b. ;Con qué grupos podrian trabajar esta estrategia? ;Por qué?
c. ;Qué sugerencias u observaciones tienen sobre la estrategia?

Las preguntas exploratorias son aquellas que ayudan a esclarecer los contenidos, a relacio-
narlos con otros y con el contexto, y a analizar el tema de estudio con mayor profundidad.

Las preguntas exploratorias no ofrecen respuestas concretas y cerradas, sino que incitan a
dialogar y reflexionar.

Esta estrategia se puede combinar con otras como es el caso anterior de Rompecabezas,
Pueden ser respondidas de varias maneras: en grupos, con toda la clase o en parejas.




1. Apliquen los siguientes pasos al tema de la Segunda Guerra Mundial.
Paso 1. Preparen preguntas generadoras que fomenten la reflexion y el debate. Por ejemplo:

- ¢Es ético que un cientifico desarrolle una bomba aun sabiendo sus posibles efectos de
destruccién?

Paso 2: Discutal las preguntas y establezcan posibles ideas en consenso.

Paso 3: Compartan sus conclusiones con las demés personas.

IACTIVIDAD PLENARIA:

1. Elijan entre todos a una pareja que no haya participado.
2. La pareja seleccionada ofrecera sus comentarios.

3. Luego, opinen de manera opcional, sobre las respuestas.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 8. COMPOSICION BREVE
DURACION: 15 min.

Esta reflexion escrita busca que expresen, de manera rapida y esponténea, sus ideas sobre
el tema tratado, sus conocimientos adquiridos y nuevas expectativas, como parte de la fase
de consolidacién.




Escriba sin
preocuparse por la .
redaccién, sob
re una reflexién escri - , sobre el tema tratado; lo i
cri 0; loim
ta sobre la idea central o sus Sentimientos,en re|§o_r,tantletes que gene
cién al tema.

Lea, de m i
, anera opcional, su composicién al resto del grupo

'TAREA: Reflexion

1. Respondan a las siguientes preguntas:

a. ;Qué importancia tienen las preguntas para el desarrollo del pensamien-
to critico?

b. ;Cual de estas estrategias le parecio mas Gtil? ¢Por qué?
c. ;Cuales serfan sus beneficios en su practica docente diaria? ¢Por qué?

d. ;Cuéles son las posibles dificultades que s¢€ pueden presentar al imple-
mentarlas? (Por qué?

2. Planigue una clase a partir de las fases de anticipacion, construccion de

conocimientoy consolidacion. Es necesario que aplique estrategias que pro-

muevan el aprendizaje significativo y el pensamiento critico. Use la plantilla
indicada.







ESTRATEGIAS QUE FOMENTAN EL PENSAMIENTO CRITICO
APLICADAS A ESTUDIOS SOCIALES. DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
* Implementar la didactica de pensamiento ¢ Desarrollo de estrategias:
critico como eje transversal en asignatu-
ras del area de Estudios Sociales. - Estrategia 9. Pregunta abierta ;Qué
pasarfa si...?
¢ Desarrollar y profundizar conceptos a - Estrategia 10. Actividad de lectura diri-
través de estrategias que fomentan el gida.
pensamiento critico. - Estrategia 11. PNI (Lo positivo, lo nega-
tivo y lo interesante)
° Profundizar en el anélisis del relato - Estrategia 12. ;Qué? ;Entonces? ;Ahora
mediante estrategias adecuadas para qué?
fomentar el pensamiento critico. - Estrategia 13. Actividad de lectura y
anélisis dirigida (ALAD) y cuadro de
prediccién de términos.
Estrategia 14. Organizador gréfico:
iQué veo? ;Qué no veo? ;Qué infiero?
Estrategia 15. Red de discusién.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: IMPORTANCIA DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO EN EL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES DURACION: 10 min.

Lea el siguiente texto:

Las estrategias para desarrollar el pensamiento critico a través del aprendizaje activo son
fundamentales para el area de Estudios Sociales, porque incrementan la comprensién
de textos, promueven la discusién y ayudan a interpretar los hechos de manera reflexiva
y analitica identificando estereotipos y prejuicios. Es una manera de abordar los temas
histéricos y sociales desde una vision humana e integral y no sélo a partir de fechas, datos
y personajes triunfadores o perdedores.
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1. Lea la siguiente planificacién de clase:
Tema. Racismo

Lectura. Tengo un suefi, de Martin Luther King

3 CONSTRUCCION DEL =
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
- Breve composicién: ;Qué - Lectura dirigida en voz - Organizador grafico:
pasarfa si...? alta. iQué?, ;Entonces qué?,
- Organizador gréfico: y iAhora qué?.
PNI (positivo, negativo,
interesante).

2. Piense sobre las estrategias propuestas e indique otras que podria aplicar. Anételas en su
cuaderno de apuntes.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 9.- PREGUNTA ABIERTA: ¢QUE PASARIA SI...? “°
DURACION: 10 min.

La pregunta abierta “;Qué pasaria si...?” se la usa fundamentalmente al inicio, en la etapa
de anticipacioén, y sirve para involucrar a los estudiantes en el tema desde diferentes esce-
narios y roles. Incita a la reflexién, al didlogo y a la creatividad.

1. En grupos de cinco personas, lean y desarrollen los pasos sugeridos.

I Nombren una persona para que ayude a guiar el trabajo.

Paso 1. Antes de abordar el nuevo contenido o material, plantéense una pregunta segun el
tema. Por ejemplo, en este caso se trata el racismo; asi, la pregunta de entrada podria ser
/Qué hubiera pasado si nos hubiera conquistado una cultura africana?

Paso 2: Generen ideas diversas sobre cémo serfan nuestras costumbres, relaciones sociales,
econémicas y sobre cuéles serfan entonces los estereotipos y prejuicios sobre las diferencias
raciales. Por ejemplo: “Seriamos mas altos”, “nos gustaria bailar”, “los afroecuatorianos serian

”oou

mas importantes que los blancos”, “seriamos racistas con los asiaticos y blancos”,...

Paso 3: Concéntrese en uno de los aspectos surgidos. Por lo general, el docente es quien
plantea este punto a los estudiantes seglin los objetivos de la clase. El guia del grupo debe
fomentar una reflexién al respecto; por ejemplo sobre prejuicios, estereotipos y sobre cémo
se puede interpretar la historia segun el rol de sus protagonistas.

40 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCTy CEPP. 2005.
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Esta actividad es idénea para la fase de construccién del conocimiento porque ayuda a

comprender con mayor profundidad todo tipo de texto y a desarrollar habilidades de
tura critica.

Formen grupos de trabajo, de acuerdo al nimero de asistentes.

Lean el texto.

lec-

1963 no es un fin, sino el principio. Y quienes tenian la esperanza de que los negros
necesitaban desahogarse y ya se sentirdn contentos, tendran un rudo despertar si el
pais retorna a lo mismo de siempre. No habra ni descanso ni tranquilidad en Estados
Unidos hasta que a los negros se les garanticen sus derechos de ciudadania.

Los remolinos de la rebelién continuaran sacudiendo los cimientos de nuestra nacién
hasta que surja el esplendoroso dia de la justicia. Pero hay algo que debo decir a mi gente
que aguarda en el calido umbral que conduce al palacio de la justicia. Debemos evitar co-
meter actos injustos en el proceso de obtener el lugar que por derecho nos corresponde.
No busquemos satisfacer nuestra sed de libertad bebiendo de la copa de la amarguray el
odio. Debemos conducir para siempre nuestra lucha por el camino elevado de la dignidad
y la disciplina. No debemos permitir que nuestra protesta creativa degenere en violencia
fisica. Una y otra vez debemos elevarnos a las majestuosas alturas donde se encuentre la
fuerza fisica con la fuerza del alma.

La maravillosa nueva militancia que ha envuelto a la comunidad negra, no debe condu-
cirnos a la desconfianza de toda la gente blanca, porque muchos de nuestros hermanos
blancos, como lo evidencia su presencia aqui hoy, han llegado a comprender que su
destino esta unido al nuestro y su libertad esta inextricablemente ligada a la nuestra.
No podemos caminar solos.

Y al hablar, debemos hacer la promesa de marchar siempre hacia adelante. No podemos
volver atras.*?

Respondan las preguntas. Noten que las preguntas estan organizadas en correlacién con los

parrafos de la lectura. Si es necesario, vuelvan a leer el texto.
Primer parrafo:
a. ;M. Luther King se refiere a que las cosas cambiaran sélo para los negros?

b. ;Al adquirir derechos de ciudadania, se solucionaria el problema racial?

41 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por

Open Society WRCTy CEPP. 2005.

42 Martin Luther King. Tengo un suefio. Discurso en Washington. DC. http://www.marxists.org/espanol/king/1963/agosto28.

htm (20-03-09).




Segundo parrafo:

a. ;Por qué no se puede lograr la libertad con odio, violencia y venganza?

b. ;Cémo se relaciona la fuerza fisica con la fuerza del alma?

Tercer parrafo:

a. ;Por qué la libertad de los blancos esté inextricablemente unida a la de los negros?
4. Propongan nuevas preguntas para cada parrafo para que los demas las respondan.

5. Copien sus preguntas en un papelégrafo y cuélguenlo en las paredes del aula.

I ACTIVIDAD PLENARIA:

1. Acérquense a los papelégrafos y lean las preguntas planteadas por los grupos.
2. Constesten las preguntas que les hayan parecido sobresalientes.

3. Infieran cuél es la intension de haber propuesto esas interrogantes.

4. Comenten sobre la actividad que acaban de realizar: ;como y en qué contextos la pueden
aplicar?




ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTRATEGIA 11.- PNI (LO POSITIVO, LO NEGATIVO Y LO
INTERESANTE) DURACION: 10 min.

Este tipo de actividades contribuyen a desarrollar el pensamiento critico a través de la
discusion sobre las diferentes facetas de un problema y los juicios de valor que generan
las diversas percepciones. El fin es producir la reflexiéon sobre posturas propias y de otras
personas. 4

1. Copien este cuadro en su cuaderno de apuntes.

LO POSITIVO LO NEGATIVO LO INTERESANTE

2. ldentif iquen aspectos positivos, negativos e interesantes de la lectura y anétenlas en el cua-
dro segun corresponde.

3. Argumenten sus percepciones.

ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTRATEGIA 12. ¢QUE? ¢éENTONCES? ¢éAHORA QUE?4
DURACION: 20 min.

Implementacion: Esta estrategia es adecuada desde segundo de educacién general basica en
adelante. Puede ser realizada de manera individual o grupal.

Esta estrategia conecta los conocimientos impartidos en el aula con los del contexto diario,
como parte de la etapa de consolidacién. El fin es motivar a buscar respuestas que conduzcan
a la accién y determinar la destreza para identificar problemas y plantear soluciones.

1. Relean, de ser necesario, el texto de Martin Luther King.

2. ldentifiquen las ideas centrales del texto.

43 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Buda pest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCTy CEPP. 2005.
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3. Completen el siguiente cuadro en sus cuadernos.

¢ENTONCES?

¢AHORA QUE?

- |deas mas importantes.

- Hay mucho racismo.

- Es necesario luchar por
la libertad con dignidad y
grandeza de alma.

- Aspectos més importantes

en relacién a ideas anota-
das.

- El racismo provoca opre-

sién y discriminacién.

- La violencia trae més

violencia y sentimiento de
venganza y esclaviza a las
personas.

- Posibles soluciones a los

problemas
planteados.

- Negros y blancos deben

comprender que no hay
libertad posible para
ninguno si hay opresién
en una de las partes.

- Es necesario luchar por la

libertad pero con digni-
dad y grandeza de alma.

4. Asocien las ideas y problemas que se desprenden de la lectura con sus contextos. Propongan
una accién concreta en relacién con el tema; por ejemplo, una campafia en contra de los es-
tereotipos racistas observando el lenguaje y las frases comunes como “Aqui hay mano negra”,
o el analisis de los mensajes en los medios de comunicacién, entre otros.

I ACTIVIDAD PLENARIA:

1. Entre todos elijan algunas parejas para que expongan sus trabajos.

Solicite a un integrante que no haya participado, que ofrezca sus comentarios. Luego todos
opinan, de manera opcional, sobre las respuestas.

2. Debatan sobre las propuestas de acciones.

3. Conversen en qué contextos podrian aplicar esta estrategia y si tienen sugerencias para me-
jorarla, haganlo.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: EL RELATO
DURACION: 10 min.

1. Lea lo siguiente:

Estructura y elementos basicos del relato.

El relato es considerado una de las estrategias mas utilizadas a lo largo de la historia. Es la
manera mediante la cual nos comunicamos diariamente “porque la fascinacién proviene de
que la memoria de nuestras vidas se construye bajo la forma de relato”.4*

44 Prieto castillo D. El anélisis de los mensajes. N. 14. Ciespal. Quito. p 109.
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Consiste en una narraciéon donde hay una secuencia de hechos ocurridos en un espacio y
que transcurren en el tiempo, realizados por personas con atributos cambiantes.

El relato estda compuesto por tres elementos basicos:
a) Situaciones: indican las circunstancias en que se desarrollan los hechos.

b) Ambientes: ofrecen una descripcién del escenario, pero sobre todo expresan el clima
emocional de tristeza, conflicto o alegria.

c) Personajes: pueden ser previsibles y se sabe c6mo actuaran y resolveran el conflicto, o
imprevisibles porque cambian, mueren o son felices.

Todo relato tiene un conflicto ocasionado por intereses opuestos por parte de los perso-
najes, los cuales pueden buscar placer, ser pragmaticos o querer alcanzar ideales éticos y
emocionales.

La lectura critica de relatos permite reconocer el conflicto y analizarlo desde los intereses y pro-
positos de los diversos personajes. Usted podra inferir el desenlace de los hechos basados en la
comprension de la naturaleza humana y de la informacién ofrecida, o transformar las historias
con el fin de crear conjuntamente con el autor y pasar a ser parte de la obra.

2. Observe la siguiente planificacién. Fijese en las estrategias propuestas y responda en su cua-
derno de apuntes:

a. ;Conoce alguna?
b. Si la ha utilizado antes, ;en qué caso la ha utilizado y cuéles fueron los resultados?

c. Si no la conoce, ;en qué cree que consistiran?

PLANIFICACION DE CLASE
Tema. Literatura ecuatoriana

Lectura. Fragmento de “Un hombre muerto a puntapiés” de Pablo Palacio

= CONSTRUCCION DEL A
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
- Actividad de lecturay - Organizador gréfico: - Red de discusién en
analisis dirigida. iqué veo?, jqué no veo?, pareja.

iqué infiero?
Cuadro de prediccién de
términos: ;Qué cree que

va a pasar? ;Por qué cree
eso? ;Qué pasé realmente?

3. Lea el siguiente texto.
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—

Anoche, a las doce y media aproximadamente, el Celador de Policia No. 451,
gue hacfa el servicio de esa zona, encontrd, entre las calles Escobedo y Garcia,
a un individuo de apellido Ramirez casi en completo estado de postracion. El
desgraciado sangraba abundantemente por la nariz, e interrogado que fue por
el sefior Celador dijo haber sido victima de una agresion de parte de unos indi-
viduos a quienes no conocia, solo por haberles pedido un cigarrillo. EI Celador
invité al agredido a que le acompafara a la Comisaria de turno con el objeto de
que prestara las declaraciones necesarias para el esclarecimiento del hecho, a lo
gue Ramirez se negé rotundamente. Entonces, el primero, en cumplimiento de su
deber, solicit6é ayuda de uno de los choferes de la estacidon méas cercana de autos y
condujo al herido a la Policia, donde, a pesar de las atenciones del médico, doctor
Ciro Benavides, fallecié después de pocas horas.

Esta mafana, el sefior Comisario de la 6a. ha practicado las diligencias conve-
nientes; pero no ha logrado descubrirse nada acerca de los asesinos ni de la
procedencia de Ramirez. Lo Unico que pudo saberse, por un dato accidental, es
que el difunto era vicioso.

...El Gnico punto que me import6é desde entonces fue comprobar qué clase de
vicio tenfa el difunto Ramirez. Intuitivamente habfa descubierto que era... No, no

\lo digo para no enemistar su memoria con las sefioras...

...En consecuencia, reuniendo todas las conclusiones hechas, he reconstruido, en

resumen, la aventura tragica ocurrida entre Escobedo y Garcia, en estos términos:
Octavio Ramirez, un individuo de nacionalidad desconocida, de cuarenta y dos
afos de edad y apariencia mediocre, habitaba en un modesto hotel de arrabal
hasta el dia 12 de enero de este afio...
...La noche del 12 de enero, mientras comfa en una oscura fonducha, sintié una ya
conocida desazén que fue molestandole mas y mas. A las ocho, cuando salia, le
agitaban todos los tormentos del deseo....
... Entonces, después de andar dos cuadras, se encontré en la calle Garcfa. Des-
falleciente, con la boca seca, miré a uno y otro lado. A poca distancia y con paso
apresurado iba un muchacho de catorce afios. Lo siguid.

— iPst! jPst! EI muchacho se detuvo.

— Hola rico... ;Qué haces por aqui a estas horas?

— Me voy a mi casa... ;Qué quiere?

- Nada, nada... Pero no te vayas tan pronto, hermoso...
Y lo cogié del brazo.

El muchacho hizo un esfuerzo para separarse.

— iDéjeme! Ya le digo que me voy a mi casa.

45 Palacio, Pablo. “Un hombre muerto a puntapiés”. En: http://ecuadorliteratura.homestead.com/ppalacio6.html. En linea:

20-03-09.

] Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria




Y quiso correr. Pero Ramirez dio un salto y lo abrazé. Entonces el galopin, asusta-
do, llam¢ gritando:

— iPapé! jPapa!

Casi en el mismo instante, y a pocos metros de distancia, se abrié bruscamente

una claridad sobre la calle. Aparecié un hombre de alta estatura. Era el obrero que

habfa pasado antes por Escobedo. Al ver a Ramirez se arroj6é sobre él. Nuestro

pobre hombre se quedd mirandolo, con ojos tan grandes y fijos como platos, tem-
bloroso y mudo.

N

—

- ;Que quiere usted, so sucio? Y le asesté un furioso puntapié en el estémago.
Octavio Ramirez se desplomd, con un largo hipo doloroso. Epaminondas, asf
debi6 Ilamarse el obrero, al ver en tierra a aquel picaro, consider6é que era muy
poco castigo un puntapié, y le propiné dos mas, espléndidos y maravillosos en
el género, sobre la larga nariz que le provocaba como una salchicha.

Parte 3 2 jCémo debieron sonar esos maravillosos puntapiés!

Como el aplastarse de una naranja, arrojada vigorosamente sobre un muro; como
el caer de un paraguas cuyas varillas chocan estremeciéndose; como el romperse
de una nuez entre los dedos; jo mejor como el encuentro de otra recia suela de

zapato contra otra nariz! Asf: jChaj! con un gran espacio sabroso. jChaj! 4%
N~—

Primera fase de la planificacion. Anticipacion




ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTRATEGIA 13.- ACTIVIDAD DE LECTURA Y ANALISIS
DIRIGIDO (ALAD) Y CUADRO DE PREDICCION DE TERMINOS: ¢QUE CREES QUE
VA A PASAR? ¢éPOR QUE CREES ESO? ¢éQUE PASO REALMENTE?46 DURACION: 15 min,

Esta estrategia estimula a los estudiantes a leer y comprender relatos o textos narrativos,
para la etapa de anticipacién. La finalidad es reconocer y comprender las partes de
relato y su importancia. (

1. Copien el siguiente cuadro en sus cuadernos de apuntes.

Cuadro de actividad de lectura y analisis dirigido

¢QUE CREES QUE VA ¢POR QUE

A PASAR? CREES ESO?

Después de Van a matar a al- El titulo es claro. No se sabe, sélo hay
leer el titulo. guien a puntapiés. suposiciones.

Después de
leer la primera
parte.

Después de
leer la segunda
parte.

Después de
leer el final.

2. Lean nuevamente el texto de Pablo Palacio. Durante su lectura, deténganse en las partes que
les resulten de mayor interés o suspenso.

3. Antes de seguir con el texto, realicen predicciones a partir de las partes que llamaron su
atencioén, incluido el titulo. Recuerden argumentar sus ideas.

4. Registren sus ideas en el cuadro que copiaron.

5. Al final el texto, observen qué predicciones se concretaron.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Entre todos, elijan tres parejas que compartan sus trabajos de la actividad anterior con el
resto de la clase.

46 Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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2. Amplien, de ser necesario, los argumentos de sus predicciones. Recuerden que no se trata
aqui de estar o no en lo correcto, sino de propiciar el aprendizaje desde varios puntos.

3. Discutan sobre las repuestas.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 14.- ORGANIZADOR GRAFICO: ¢QUE VEO?
¢QUE NO VEO? éQUE INFIERO? DURACION: 15 min.

Esta estrategia desarrolla la capacidad de observacién, prediccién e inferencia para la
construccién del conocimiento. A partir de una informacién dada usted puede establecer
implicaciones y efectos, establecer relaciones de causalidad, prevenir consecuencias y ofre-
cer alternativas de solucién a problemas, diferenciando los hechos de las opiniones.

1. Formen grupos de cinco personas. De ser necesario, relean el texto “Un hombre a puntapiés”.

2. Copien el siguiente cuadro en un papelégrafo.

¢QUE VEO? ¢QUE NO VEO? ¢QUE INFIERO?

Ramirez fue atacado. - ¢Quién lo maté? - Ramirez se cay6 porque
No se sabe quién es. iPor qué murié? estaba borracho y se
No se sabe quién lo maté. iCuél es la verdadera golped. A la policia no
La policfa dice que era historia de Ramirez? le importa la historia
vicioso. iNo se sabe por qué es de Ramirez.

Las suposiciones del que vicioso?

narra la historia.

3. Llenen el cuadro con la informacién que se solicita respecto de la lectura.

4. Al final, reflexionen sobre la importancia de diferenciar entre lo que se dice explicitamente y
lo que se halla de manera implicita en el relato.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Elijan un representante de cada grupo para exponer el trabajo realizado.
2. Debatan sobre las ideas y reflexiones de cada grupo.

3. Indiquen los pros y contras que pueden hallar en esta estrategia y qué otras aplicaciones, segln
el contexto de aplicacién, podria tener.

Tercera fase de la planificacion. Consolidaciéon
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ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 15.- RED DE DISCUSION#?
DURACION: 25 min.

Esta estrategia es adecuada para la fase de consolidacién, pues contribuye a reflexionar
sobre lo aprendidos, a desarrollar el pensamiento critico al propiciar la discusién de temas
controvertidos que inducen a tomar una posicién y a sustentarla. Ademas, estimula la par-
ticipacién activa.

1. En los mismos grupos, elijan un aspecto del texto que genere discusién.

2. Elaboren una pregunta en torno al elemento o aspecto seleccionado y cuya respuesta no sea
Unica, sino que permita debatir con argumentos.

3. Copien el cuadro en un papelégrafo y llénenlo con los argumentos surgidos en la discusién
grupal.

RED DE DISCUSION
Ramirez no fue asesinado

ACUERDO DESACUERDO

4. Al finalizar, analicen las propuestas y establezcan una conclusién.

5. Presenten su trabajo ante la clase y debatan con los demas sus respuestas.

6. Autoevallense segun la siguiente matriz.

EVALUACION

DE LA PARTICIPACION EN MUY PUEDE
5 SATISFACTORIO SATISFACTORIO  \wgjoRAR

;Cuéan dispuesto estuvo cada partici-
ante para actuar?

;Cada integrante lleg6 a una respuesta
clara?

;Todos apoyaron su respuesta con
argumentos?

48 |dem.
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TAREA: Estrategias para el desarrollo del

pensamiento

1. Responda las siguientes preguntas:

tiene el analisis del relato para el desarrollo del pensa-

a. ;Qué importancia
miento?
6 mas util? ¢Por qué?

b. ;Cuél de estas estrategias le pareci
cacién en su practica diaria?

c. ;Qué beneficios espera conseguir con su apli JPor
qué?
d. ;Cuéles son las posibles dificultades que se pueden presentar al imple-

mentarlas? ;Por qué?







PENSAMIENTO CRITICO DESDE LOS PRIMEROS GRADOS DE
BASICA HASTA NIVELES SUPERIORES DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
¢ Dialogar sobre la necesidad de desarro- ¢ Planificacién de clase para primeros grados
llar el pensamiento critico desde el inicio de Educacién General Bésica: El cuento.
de la escolaridad.
¢ Desarrollo de estrategias:
° Analizar y ejercitar estrategias idéneas
para nifios. - Estrategia 16. lluvia de ideas en parejas.
- Estrategia 17. mapa seméantico basado en
¢ Reflexionar sobre la necesidad fundamen- figuras.
tal de desarrollar destrezas de compren- - Estrategia 18. juicio a personaje de la obra
sion lectora para el desarrollo de elemen- o de la historia.
tos y estandares del razonamiento. - Estrategia 19. mensaje escrito, dibujado o
dramatizado para el personaje con el que
¢ Dialogar sobre temas controvertidos mas se identifica.
como la anorexia, mediante la préactica - Planificacién de clase para los afios de 10°
de estrategias adecuadas. de EGB en adelante. bulimia y anorexia.
- Estrategia 20. lectura de texto con uso de
codigos.
- Estrategia 21. circulo de lectura y roles
asignados.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO
DESDE LOS PRIMEROS ANOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DURACION: 10 min.

1. Lea el siguiente texto:

Importancia del desarrollo del pensamiento critico desde el inicio de la escolaridad.

El desarrollo del pensamiento critico en el aula debe ser clave desde que el nifio ingresa a la
escuela. El docente contribuye a su aprendizaje al guiarlo en el manejo en la comprensién
de los elementos del razonamiento y ayudarlo a alcanzar estandares intelectuales, creando
un ambiente de confianza y de comunicacién, donde el estudiante sabe que puede plantear
todas las inquietudes que desee hasta poder estar claro y resolver sus problemas coti-
dianos. Esta préactica diaria le permite al nifio sentir que puede y sabe pensar de manera
auténoma y efectiva.
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El nifio es un filésofo natural, pues desea descubrir el porqué de todo lo que le rodea. Sin
embargo, los adultos tenemos la tendencia a pensar que, por su propio bien, a los infantes
hay que controlarlos, dirigirlos e indicarles lo que deben pensar, hacer y decir, para que
sean obedientes sin cuestionar a la autoridad. El otro extremo es el contribuir a que el nifio
se vuelva manipulador, egoista y que no posea limites. Por esto, al practicar en el aula es-
trategias permanentes para incrementar el pensamiento critico, se busca formar en valores
como la justicia y la solidaridad; pero también se desea fortalecer habitos mentales que
generen pensamientos claros, precisos y relevantes.

La metodologia estd basada fundamentalmente, en el planteamiento de preguntas adapta-
das a las necesidades de la edad, es decir que son concretas y contextualizadas. Ademas,
se usan muchas de las estrategias anteriormente sefialadas, pero con énfasis en el manejo
de imagenes, objetos y juegos.

2. Piense en la forma como usted desarrollé el pensamiento critico.
3. ;Cudles son los aspectos positivos y negativos de ese procedimiento de aprendizaje?

4. Desriba, en su cuaderno de apuntes, las estrategias que ha utilizado para desarrollar el pensa-
miento critico en sus estudiantes.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Observen la siguiente planificacién de clase. ;Estan de acuerdo con ella? ;Por qué?

PLANIFICACION DE CLASE

Tema: El cuento
Objetivo: Analizar el cuento Caperucita Roja

CONSTRUCCION DEL CONSOLIDACION

ANTICIPACION CONOCIMIENTO

- Lectura en voz alta.

- Mapa semantico.
- Juicio a Caperucita.

- Carta o dibujo a un
personaje con el que se
identifica.

- Lluvia de ideas en parejas
sobre palabras clave.

ACTIVIDAD PLENARIA: INTRODUCCION: LECTURA EN VOZ ALTA Y ETAPA DE
ANTICIPACION DURACION: 10 min.

1. Elijan a una persona del curso para que cumpla el rol del docente en esta actividad.

2. El resto, imaginen que son estudiantes de siete afios de EGB.

98 | Cursode Didactica del Pensamiento Critico | Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria




Cada uno lea en voz alta un péarrafo del cuento Caperucita roja.

Quien actle de docente planteara preguntas, entre los péarrafos, cuando sea pertinente, que
incentive la reflexién. Por emplo:

a. ;Es peligroso que Caperucita se vaya sola por el bosque?

b. ;Serfa mejor otro final para que no haya que abrirle el estémago al lobo para salvar a la
Caperucita y a la abuelita?

Cuando los estudiantes trabajan en parejas participan y verbalizan sus ideas; al hacerlo, las
organizan y desarrollan. La Lluvia de ideas es una estrategia que contribuye a desarrollar la
libre imaginacion de manera flexible y dindmica. Las ideas deben ser anotadas sin ningln
tipo de evaluacién o juicio de valor; toda propuesta es valida. Esta estrategia puede servir
para desarrollar la creatividad al iniciar un ejercicio de escritura de la etapa de anticipa-
cién. Por ejemplo: muestre cualquier objeto a sus estudiantes y pidales que imaginen todos
los usos que le pueden dar.
\

Elijan a una nueva persona para que sea el docente del curso. Los demas seran estudiantes de
ler afio de EGB.

Lean los pasos sugeridos. El docente que guia la clase debe buscar maneras para aplicarlos
en torno al cuento leido junto con el grupo.

Los estudiantes deben identificar en el cuento, las palabras clave para la construccién
de la historia. Por ejemplo: abuelita, Caperucita roja, canasta de comida, mama de Caperu-
cita, llevar comida, bosque, ...

El docente anota los términos en la pizarra. De ser necesario, agrega alguna palabra
que no haya sido dicha o aclara la definicién de las mencionadas.

Para iniciar la construccion del conocimiento, se recomienda utilizar estrategias que ayuden a
organizar y comprender los conceptos o elementos de un tema y las relaciones que existen entre
ellos. En este caso se le presenta los pasos para generar mapas semanticos basados en figuras.

Coléquense en el lugar de sus estudiantes y realicen los siguientes pasos:

Generen preguntas sobre lo que creen que va a pasar en la historia a partir de las
palabras clave que surgieron en la actividad anterior. Por ejemplo: “Va a llover muy fuerte y
Caperucita se va a resbalar y a caer, no va a poder llegar donde la abuelita”.




Paso 2: Elabore un mapa semantico de acuerdo a lo que se ha dicho en voz alta. Trab&jenlo
con imagenes y objetos.

A diferencia del mapa conceptual, un mapa seméantico no tiene frases o palabras que conec-
ten los términos de manera explicita. Ustedes deben relacionar las palabras clave de manera
gréfica.

Ejemplo:

Bosque

Llevar
comida

Caperucita Abuelita

; Se puede
Peligro perder

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Elaboren, en conjunto, el mapa semantico sobre el cuento en la pizarra.
Noten que la evaluacion de los mapas semanticos se sustentan en las conexiones entre los elementos.

2. A continuacién, plantee preguntas exploratorias (estrategia No.10) sobre los personajes. Por
ejemplo:

a. ;Es la mam3 de Caperucita Roja descuidada al enviarla a atravesar el bosque sola?
b. ;Caperucita Roja actda de la manera mas conveniente o qué debié haber hecho?
c. ¢El lobo estd hambriento o estd mal lo que hizo?

d. ;El lefiador hizo bien al darle un hachazo al lobo?

3. Reflexionen sobre esta estrategia e indiquen de qué otra forma la podrian ejecutar con sus estudiantes.
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ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 18.- JUICIO A UN PERSONAIJE DE LA OBRA
O DE LA HISTORIA“8 puRACION: 20 min.

Con esta estrategia se busca desarrollar en los estudiantes y docentes su capacidad de in-
vestigar, argumentar, cuestionar, fundamentar opiniones y de tener empatia con personajes y
contextos diversos. Con una dramatizacién de este tipo, la evaluacién necesita criterios claros
y preestablecidos y con la que se observen la argumentaciéon y la particulacién.

1. Formen grupos de siete a diez personas, segln la cantidad de asistentes.

2. Dividanse los roles a interpretar:
- Lobo feroz
- Caperucita Roja
- Mamé de Caperucita Roja
- Abuelita
- Lefiador
- Juez
- Abogado defensor de Lobo Feroz
- Abogado acusador de Lobo Feroz
- Comité de prensa y medios de comunicacién
- Jurado

3. Elijan el personaje que sera juzgado, que puede ser el Lobo Feroz.

4. Una vez asignados los roles, investiguen y preparen la participacién verbal, las vestimentas y
actitudes de cada personaje.

5. Preparen el escenario para el juicio, que se llevara a cabo con toda la solemnidad posible.
6. ;Con qué grupos de EGB podria aplicar esta estrategia?

7. ;Qué variaciones introduciria?

ACTIVIDAD PLENARIA: ESTRATEGIA 19.- MENSAJE ESCRITO, DIBUJADO O
DRAMATIZADO PARA EL PERSONAJE CON EL QUE MAS SE IDENTIFICA%® DURACION: 15 min.

Esta actividad contribuye a que tanto usted como sus estudiantes se conviertan en emi-
sores y constructores de mensajes y que desarrollen la actitud de proponer ideas y de
responder de acuerdo con su postura. Ademas se busca insentivar el autoconocimiento y el
desarrollo de la inteligencia emocional al analizar por qué se identifican con determinado
personaje, ya sea por sus defectos o cualidades. Lo importante a aprender es que sepan
expresar sus razones de manera argumentada.

48 Crawford A, Makinter J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCTy CEPP. 2005.

49 Crawford A, Makinter J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCTy CEPP. 2005.
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1. Elijan un personaje con el que mas se identifican.
2. Piensen en un mensaje y que quisieran enviarle.

3. Elaboren el mensaje para él, y sea escrito, oral, dramatizado o dibujado.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: PLANIFICACION DE CLASE PARA LOS ANOS DESDE 10°
DE EGB EN ADELANTE. TEMA: BULIMIA'Y ANOREXIA DURACION: 5 min.

En el Bachillerato, los estudiantes tienen mayor nivel de abstraccién, mas conocimientos
previos y mayor disposicién de pensar en factores que conciernen a la comunidad. Asimis-
mo, poseen un sistema de creencias mas definido, al igual que estereotipos y prejuicios. A
través de estrategias para fomentar el desarrollo del pensamiento critico, se crea espacios
de reflexién y de autoconocimiento.

1. Lea esta planificacion:
PLANIFICACION DE CLASE PARA LOS ANOS DESDE 10° DE EGB EN ADELANTE

Tema: Bulimia y anorexia

= CONSTRUCCION DEL =
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
- Lectura de texto con uso - Circulo de lectura y roles | - Responder la pregunta:
de coédigos indicados. asignados. ;Cémo afectan los es-

tereotipos y prejuicios
a conceptos sobre
belleza y a la autoes-
tima de los jévenes?

2. A sujuicio, ;qué le harfa falta? ;por qué?

3. ;Qué estrategias utilizarfa? Describalas.

ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTRATEGIA 20.- LECTURA DE TEXTOS CON USO DE
CODIGOS INDICADOS. 5° DURACION: 10 min.

Esta estrategia es importante porque permite que usted establezca objetivos y que se
enfoque en las partes importantes de la lectura. Una vez establecidas estas partes, iden-
tifiquelas con cédigos, imagenes o letras.

50 Crawford A, Makinter J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute.
N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito por
Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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1. Establezcan el tipo de informacién que quieren buscar en el texto. Esto puede ser indicado
por su instructor o de acuerdo con su desicién grupal relacionados con anorexia, bulimia, sen-
timientos de la protagonista o que se refiera a comida.

2. Aliniciar la actividad, creen y establezcan c6digos segln lo que se desee identificar la lectura.
Por ejemplo: C= comida, S= sentimiento, A= anorexia, y B= bulimia.

3. Lean el texto a continuacién. Marquen cada tipo de informacién relacionada de acuerdo con
letras A, B, C, s.

LECTURA: ANOREXIA Y BULIMIA
Maria Juliana Franco: una joven de 19 afios que cuenta su testimonio.

Yo empecé a padecer de anorexia a mis catorce
aflos de edad. Siempre fui delgada, pero cuando
mi madre muridé, comencé a comer compulsiva-
mente para llenar ese vacio. Subf quince kilos de
peso en cuatro meses. Mis amigas me rechaza-
ban, los chicos de mi edad no me miraban como
a las demés chicas. Empecé a investigar c6mo
bajar de peso y encontré las paginas pro-anas en
Internet. En una de ellas conoci a una chica que
me empezd a dar consejos para bajar de peso asi
que inicié por dejar de comer un poco. Pero esta
obsesién por ser delgada se convirtié en toda mi
vida. En el dia s6lo tomaba agua y comia cinco
trozos de melén, y de noche tomaba mas agua, y
dos cucharadas de laxantes y de vaselina liquida.
Cuando sentfa hambre comfa un poco, pero inmediatamente iba a el bafio y me provocaba el
vémito. Me apretaba el estémago hasta vomitarlo todo. Duré siete dias sin comer nada en abso-
luto, sélo bebia agua y laxantes.

En ese momento cref que era mi mayor logro, pero de repente empecé a sentir nuevamente
ansiedad por comer. Me sentia tan asquerosa y tan culpable por el s6lo hecho de sentir ham-
bre, que me cortaba las piernas y el abdomen con un cuchillo, pues con el dolor me obligaba a
olvidar el hambre. Intenté quitarme la vida por lo menos tres veces y nunca lo consegufi; incluso
llegué a pesar treinta y un kilos.

Estuve al borde de la muerte hasta que mi padre resolvié contratar un nutricionista, con el cual
me entendi muy bien. El me sac6 de ese maldito infierno; infierno que nos crea la gente con una
imagen falsa de la mujer.” 5!

3. Coloquen los simbolos que utilizaron durante la lectura en los paréntesis.

4. Realicen una lista con la informacién que encontraron para cada categorfa.

ACTIVIDAD PLENARIA

1. Compartan sus apreciaciones sobre el texto, seglin los pardmetros de la actividad anterior.

51 Anorexia y Bulimia. http://apuntes.rincondelvago.com/anorexia-y-bulimia_21.html. (25-03-09)
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2. Completen las siguientes tabla de manera conjunto. Le sugerimos que también lleve este
registro en su cuaderno de apuntes.

= CONSTRUCCION DEL 3
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
- Lectura de texto con uso - Circulo de lectura y roles | - Responder a la pre-
de cédigos indicados. asignados. gunta: ;Cémo afectan

los estereotipos y
prejuicios en el con-
cepto de bellezay a
la autoestima de los
jovenes?

3. Indiquen si hallan otra manera para implementar esta estrategia. As6cienla con experiencias
previas que hayan tenido.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 21.- CIRCULO DE LECTURA Y ROLES
ASIGNADOS DURACION: 25 min.

Una obra literaria expresa un estado del alma y su comprensién es mas emocional que intelec-
tual. En este sentido, para cultivar el deseo de leer y escribir en los jévenes, considere lo que
para ellos es significativo e importante.

Fomentar estos habitos desarrolla la curiosidad y la creatividad; pero para ello, debe mantener
la actitud de asombro ante el texto y la valoracion real de lo que los estudiantes escribiran.
Es importante que les ofrezca oportunidades para descubrir y experimentar nuevos mundos,
para que puedan discernir entre una obra y otra, asi como que comprendan y se expresen en
diferentes lenguajes y géneros literarios.

En el circulo de lectura es una estrategia para la construcciéon del conocimiento en la que
cada estudiante tiene un rol definido y diferente que le permite desarrollar sus propios inte-
reses y habilidades. Por ello, la retroalimentacion de los desempefios y trabajos realizados es
fundamental.

1. Formen grupos de cinco personas.
2. Determinen el rol que cada integrante debera ejercer en el trabajo grupal. Por ejemplo:

+ Coordinador/a: es responsable de que se cumpla la tarea asignada y de que todos partici-
pen segln su rol.

+ Redactor/a: toma nota de las observaciones sobre la lectura y redacta lo que sea necesario.

Ejemplo:
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“Me perdi” Intenté curar las heridas que me hacian sangrar y desmayar Pero son tan profundas
que no sanaran jamds Se diluyen mis suefios y pierdo el deseo de vivir...%?

expresa lo dicho de manera gréafica, sea a través del dibujo o del collage.
identifica citas importantes y llama a su reflexion.
plantea continuas interrogantes sobre lo que se conversa.
Ejemplo:

A partir de la siguiente cita, ;cudl es nuestro sentimiento en relacién a la anorexia? ;compasion
0 miedo?.

“Compasion es cuando tu amor toca el dolor de alguien mas. Lastima es cuando tu miedo
toca el dolor de alguien mas”.

Dalai Lama
Relean el testimonio de Marfa Juliana Franco.
Contesten las siguientes preguntas, a partir del texto:
a. ;En qué consisten la anorexia y la bulimia?
b. ;A partir de qué sentimientos se gener6 la enfermedad en la testimoniante?
c. ;Cuales fueron las causas para despertar esas percepciones en Maria Juliana?

Expresen sus reflexiones y conclusiones a través de una redaccién de cualquier tipo, pu-
ede ser un poema, una carta o un ensayo. Acompafienlo con recursos visuales.

a. Realicen nuevas preguntas exploratorias y contéstenlas. Por ejemplo: ;La anorexia es
un deseo de autodestruccién?, jpor qué?, etc.

Luego, copien su trabajo en un papelégrafo y péguenlo en la pared del aula.

Propongan ideas sobre qué pueden hacer para ayudar a quienes sufren de anorexia o
bulimia y sobre cémo prevenirlas.

Observe otras posibilidades para asignar roles.

- Identificador de citas: selecciona las citas mas significativas de la lectura.

- Investigador: ofrece al grupo la informacién mas importante sobre el tema.

52 Sevilla F. Me perdf. http://www.mundopoesia.com/foros/tu-obra-maestra/65084-anorexia-y-bulimia-hecha-poema.htmi.
(23-03-09)




- Conector: relaciona el texto con el contexto de los alumnos y de la obra.

- Busca palabras: identifica vocabulario que no esta claro y busca su significado.

- Intérprete de personajes: interpreta la personalidad de los personajes.

- Logistica: explica los viajes que realizan los personajes, las rutas que sigueny las carac-

teristicas de los escenarios en que se desarrollan los hechos.

- llustrador de mapas: disefia el mapa sobre el tema en estudio.

- Historiador: ofrece antecedentes histéricos e informaciéon actual sobre el lugar.

- Geoblogo: describe las caracteristicas geograficas de la zona o el territorio estudiado.
- Economista: explica los indices econémicos del lugar y sus incidencias sociales.

- Antropélogo: presenta las caracteristicas culturales y tradiciones de la poblacioén.

- Intérprete de problemas: puede explicarlo en diversas maneras hasta que sea compren-
dido por todos los miembros del grupo.
- Calculista: realiza las operaciones mateméticas y motiva a los demas a hacerlo.
- Supervisor: chequea que el trabajo sea realizado correctamente.
Piense en qué otras posibilidades pueden surgir, segln su actividad docente. Describalas
en su cuaderno de apuntes.

Indique de qué forma puede incentivar a sus estudiantes para plantear preguntas y para
que realicen las actividades de manera responsable en el grupo.

Analice si esta estrategia se puede asociar con circunstancias de la vida diaria.

Recorran por el aula y observen los trabajos de los demas respecto del testimonio sobre la
anorexia.

Dialoguen sobre las otras formas de aplicar la estrategia de roles. ;Con qué grupos es factible
utilizarlas?
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Discutan s i

obre si los este [ i

. reotipos y prejuici

autoestima de los jévenes. y prejuicios afectan las percepciones de lo que es bello y la

Establezca
n algunas forma
- s para ayudar a |
prevenirlas as personas con anorexi .
- ia o bulimia y sob ¢
re c6mo

TAREA: Reflexion

1. Responda las siguientes preguntas:

a. ;Qué importancia tiene desarrollar el pensamiento critico desde muy tem-
prana edad?

b. ;Qué importancia tiene el desarrollar destrezas de comprension lectora
para el desarrollo de pensamiento critico?

c. ;Cuél de estas estrategias le parecié mas atil? ;Por qué?
d. ;Cudles seran sus beneficios en su practica diaria? ;Por qué?

e. ;Cuéles son las posibles dificultades que s€ pueden presentar al implementar
las estrategias? ¢Por qué? Analice cada una. Si es posible, fundamente una

con la experimentacién en el aula.







SESION 10y 11

ESTRATEGIAS PARA PROMOVER EL PENSAMIENTO CRITICO EN
VARIAS MATERIAS DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
¢ Implementar metodologias que promue- ¢ Trabajo en grupo por asignaturas: compartir
van el aprendizaje activo y significativo la planificacién de clase y ofrecer retroali-
para desarrollar el pensamiento critico. mentacién y sugerencias a compafieros.
° Poner en préctica estrategias que pueden
ser adaptadas a varias materias.

ACTIVIDAD - CHARLA: DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO EN LAS
DIFERENTES ASIGNATURAS DURACION: 10 min.

Como ha visto en las sesiones anteriores, la didactica del pensamiento critico se puede practicar
en todo nivel académico y en toda asignatura. Es importante entender que es un eje transversal
que se lo puede implementar a través de estrategias muy variadas que ademas promueven el
aprendizaje activo y significativo. A continuacién, observaré algunos breves ejemplos en diferen-

tes materias y edades.
1. Revise estos ejemplos.
Ejemplo 1: geometria.

Tema: figuras geométricas.
Afo: primero de EGB. %3

53 |dem.
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- Realizar cuadro: - Escritura réapida: escri- - Asumir el rol de una
* ;Qué sabemos sobre be la descripcién de un figura geométrica y
figuras geométricas? circulo, un triangulo y escribe a otra expli-
*;,Qué deseamos saber? un cuadrado. cando por qué es mas
*;Qué aprendimos? atractiva.
En parejas: construye
Identificar figuras geomé- diferentes objetos en
tricas en los objetos del base de piezas de figu-
aula. ras geométricas.

Lea el texto a continuacién:

Fundamentacién sobre del desarrollo del pensamiento critico:

El analisis y la evaluacién de las figuras geométricas se realiza mediante el aprendizaje ac-
tivo, porque se relaciona conceptos en un contexto real, se experimenta, es un aprendizaje
cooperativo y centrado en el estudiante. Ademas, se descubren y plantean preguntas para
construir un significado propio sobre el tema.

El trabajo va desde lo concreto, con materiales manipulativos, hasta lo abstracto, con repre-
sentaciones gréaficas y escritura. De esta manera, usted puede plantear estrategias propias,
al igual que sus estudiantes. De esta manera, desarrollan conceptos al plantear problemas
y preguntas.

La labor del docente es guiar al nifio, respetando su proceso, a que descubra la respuesta correctas

Observe la caricatura.

, PO, FISATE MEJOR,
COMO Dios MaNDAY] |31 ESTE LADD, ¥ ©5TE

FAHL,
{SOCIALISTA!
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4. Consteste las siguientes preguntas.
a. ;Ha planteado alguna vez interrogantes a sus estudiantes como la maestra Libertad?
b. ;A qué se deben las respuestas de Libertad?

c. ;Qué preguntas plantearia para que sus estudiantes definan el triangulo equilatero?

Ejemplo 2: Literatura.
Tema: La fabula La liebre y la tortuga.
Afo: Tercero de EGB.

= CONSTRUCCION DEL q
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION

- Definir los roles de los - Cambiar de perspecti- - Dramatizar la obra.
personajes, sus proyectos va y analizar la fabula Se elige el momento
y caracteristicas. desde el punto de vista de mayor tensién y se
La heroina: la tortuga de la liebre. representa a los
La rival: la liebre personajes.
;Cuél es el objetivo? Lle- - ;Cémo cambia el Al finalizar, reflexionar
gar a la meta. enfoque de la historia? sobre lo que creen que
;Cual es el obstaculo? La iCémo vemos a los per- sienten y piensan los
soberbia de la liebre y la sonajes y sus actitudes? personajes.
lentitud de la tortuga.
iCuédl es el apoyo para - ;Nos identificamos de
lograr el objetivo? La diferente manera con
tenacidad de la tortuga. ellos?

1. Plantee una planificacién sobre este contenido y establezca qué estrategias utilizaria para
cada fase.

2. Responda: ;de qué manera ha planificado sus clases anteriormente? Describa.

Ejemplo 3: Ciencias Naturales.
Tema: Biodiversidad en las plantas.
Afo: Quinto de EGB.

5 CONSTRUCCION DEL =
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
Observar en el exterior o - Identificar y explicar las - Dialogar en grupo,
jardin las plantas existen- relaciones de argumentar y sustentar
tes y la biodiversidad. causa-efecto entre las lo enunciado.
plantas y la
Elegir dos tipos de plantas, biodiversidad.

definir sus atributos y reali-
zar comparaciones.

1. Lea el texto.
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Fundamentacion sobre el desarrollo del pensamiento critico:

A través de experiencias reales, los estudiantes observan lo que les rodea y descubren cau-
sas, efectos, contrastes y relaciones entre las plantas que conforman la biodiversidad de un
espacio determinado. A partir de lo concreto y particular, argumentan sus observaciones.

Lo importante es reforzar, de manera permanente, los elementos del razonamiento y los
estandares intelectuales, para cultivar habitos mentales en los nifios que los hacen plantear

preguntas, buscar fundamentacién a lo que aprenden, revisar sus ideas y analizar desde
varias perspectivas.

Describa de qué maneras ha buscado en sus clases reforzar el razonamiento y la reflexiéon en
sus estudiantes.

;De qué manera aprendi6 a fundamentar sus respuestas?

;Qué estrategias aplicaria ahora para fomentar el pensamiento critico?

Conformen grupos de cinco personas y compartan sus resultados de la actividad anterior.

Debatan al respecto.

Generen, en un papelégrafo, un organizador gréafico de tres columnas para indicar las estrategias
usadas en cada fase de la clase: anticipacién, construccién del conocimiento y consolidacion.

Creen una planificacién de una minileccién acerca de un contenido para la materia que imparten.

Expongan su trabajo ante el resto del curso.

Compartan, entre todos, opiniones sobre lo presentado.

J TAREA: Reflexion

/‘ 7 1. Responda las siguientes preguntas:

7

i Aa? ;Por qué? _
naturas que ensenas ¢ ‘ o oxiste para
b Cg 'er:;a;uzsdg implementarlas, a pesar de la falta de tiempo g
;CO

cubrir el programa currllcular.
;Cuél de estas estrategias me pa
4 f neficios en

;Cuales serian sus.be Ci

;Cuéles son las posibles dificultades que s€ P

estrategias? ;Por qué?

reci6 mas util? ;Por qué? ,
acti jaria? ;Por que!
su practica diariat ¢ _
: ueden presentar al implementar

ao
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SESION 12

DEL PENSAMIENTO EGOCENTRICO A LA INTELIGENCIA
EMOCIONAL A TRAVES DE LA ESCRITURA CREATIVA EN
BACHILLERATO DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS

¢ Reflexionar sobre implicaciones del ¢ Planificacion de clase para el desarrollo
pensamiento egocéntrico (centrado en si de la inteligencia emocional a través de la
mismo) y sociocéntrico (centrado en el escritura creativa.
grupo al que pertenece).
- Estrategia 22. mezclar / congelar /

° Ejercitar estrategias para observar el parejas.

pensamiento egocéntrico y sociocéntrico,
y poder transformarlo.

Compartir experiencias sobre el aporte

- Estrategia 23. ejercicio de preescritura.
- Estrategia 24. proceso de escritura

creativa.

- Estrategia 25. el reloj.

- Planificacion de clase. Tema: “ EI consumo
responsable”.

- Desarrollo de las estrategias.

- Dindamica de botes. Dialogo sobre impor-
tancia de trabajo en grupo.

- Estrategia 26. acuerdo comunitario.

- Estrategia 27. cabezas numeradas unidas.

- Estrategia 28. mesa redonda.

del trabajo cooperativo en el aula para fo-
mentar destrezas de pensamiento critico.

PLANIFICACION DE CLASE: DESARROLLO DE INTELIGENCIA EMOCIONAL A TRAVES DE LA ESCRITURA
CREATIVA.

Esta sesién inicia con una dindmica que le ayudara a evidenciar la necesidad de buscar solucio-
nes mas alla de lo acostumbrado.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: UNIR PUNTOS
DURACION: 10 min.

Con este ejercicio se trata de reflexionar sobre la necesidad de pensar de manera diferente y con
creatividad para resolver problemas.

. . . . 00

1. Conecte 9 puntos utilizando sélo cuatro Ilineas rectas sin levantar el lapiz.
Para ello, no debe centrarse Unicamente en el area del cuadrado. LI
00
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I ACTIVIDAD EN PAREJAS: FOMENTANDO EL PENSAMIENTO CREATIVO Y PROPOSITIVO

1. Dialoguen sobre lo que hicieron para resolver la actividad anterior. ;Cuél es la experiencia
que les dejo?

2. Comenten sus experiencias sobre fomentar el pensamiento creativo y propositivo en sus
estudiantes. ;Qué obstaculos se les ha presentado?

3. Conversen sobre lo que pueden hacer a diario para fomentar el pensamiento creativo y propo-
sitivo en sus estudiantes.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Discutan sobre lo siguiente:
a. ;Qué entienden por pensamiento egocéntrico y pensamiento sociocéntrico?

b. ;Qué consecuencias creen que conlleva la aplicacién de ambos?

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: PENSAMIENTO EGOCENTRICO Y PENSAMIENTO
SOCIOCENTRICO

1. Responda lo siguiente:
a. ;Prefiere usted trabajar solo o en grupo?

b. ;Cémo guia el trabajo en grupo con sus estudiantes? Describa el procedimiento en su
cuaderno de apuntes.

c. iCémo suele trabajar la individualidad de sus estudiantes? Describa el procedimiento en
su cuaderno de apuntes.

2. Lea el texto a continuacién:

EL PROBLEMA DEL PENSAMIENTO EGOCENTRICO Y SOCIOCENTRICO

Existe una tendencia de las personas a no considerar las ideas, necesidades y sentimien-
tos de los demés y a no analizar las limitaciones propias. Por ello, las estrategias para la
didactica del pensamiento critico procuran desarrollar la tolerancia frente a los puntos de
vista de otros y motivan la auto-observacién y el reconocimiento de una forma de pensar
egocéntrica para determinar por qué creemos saber y por qué apoyamos o rechazamos de-
terminada creencia u opinién. Se trata, asimismo, de analizar qué estereotipos y prejuicios
nos inducen a plantear supuestos que consideramos verdaderos.

Solemos pensar de manera egocéntrica cuando consideramos ciertas nuestras creencias;

y sociocéntricas, cuando nos centramos en las ideas del grupo al que pertenecemos sin la
posibilidad de cuestionarlas; elegimos creer en algo porque nos hace sentir bien y no exige
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un cambio en la manera de pensar y actuar, o porque las defienden personas famosas o
de poder. 5

Por otra parte, a la inteligencia emocional se la define como la capacidad para identificar
nuestros sentimientos, para canalizarlos en nuestro provecho y el de los demas. Al recon-
ocer nuestras emociones, lo hacemos de igual manera con las de los demés y desarrol-
lamos empatia; es decir “ponerse en los zapatos del otro”; logramos entender por qué el
otro piensa como piensa, aun cuando no estemos de acuerdo con su posicién. Por ello, las
personas con inteligencia emocional desarrollada, trabajan bien en grupo, proponen solu-
ciones, son comunicativas y solidarias.

Como vemos, la mejor manera de modificar el pensamiento egocéntrico es desarrollando
la inteligencia emocional, lo que significa mantener posturas claras luego de comprender y
analizar nuestras creencias y las de los demas. y

ACTIVIDAD EN PAREJAS: ESTRATEGIA 22. MEZCLAR / CONGELAR / PAREJAS>3
DURACION: 15 MIN.

Esta estrategia fomenta la integracién, la comunicacién y la cooperacién para realizar
predicciones en la etapa de anticipacién. Es una forma activa de resolver un problema y
cumplir con un propdésito definido.

1. Observen la planificacién de clase propuesta.

PLANIFICACION DE CLASE:
DESARROLLO DE INTELIGENCIA EMOCIONAL A TRAVES DE LA ESCRITURA CREATIVA.

Tema: La felicidad

; CONSTRUCCION DEL =
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION
- Lectura de texto. - Preescritura: “Yo seria - El reloj
feliz si...”

- Mezclar/congelar/ .
parejas. - Proceso de escritura

creativa.
- Revision en grupo.

- Lluvia de ideas.

- Correccion.

2. ;Conocen o creen conocer algunas de las estrategias sugeridas en esta planificacién? ;Cua-
les? Describanlas.

54 Psul R. Elder L. Una mini-guia para el pensamiento critico, conceptos y herramientas. Fundaciion para el Pensamiento
Critico. www.criticalthinking.org. 2003. (26-03-09).

5 Crawford A, Makinter J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open SOciety
Institute N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico orga-
nizado en Quito por Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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Lean el siguiente texto:

EL ESCONDITE PERFECTO%¢

En el principio de los tiempos, se reunieron varios demonios para hacer una travesura.
Uno de ellos dijo: “Debemos quitarles algo a los hombres, pero, ;qué les quitamos?”.

Después de mucho pensar, uno dijo: “jYa sé!, vamos a quitarles la felicidad, pero el pro-
blema va a ser dénde esconderla para que no la puedan encontrar”.

Propuso el primero: “VYamos a esconderla en |la cima del monte mas alto del mundo”, a
lo que inmediatamente repuso otro: “No, recuerda que tienen fuerza; alguna vez alguien
puede subir y encontrarla, y si la encuentra uno, ya todos sabran dénde esta”.

Luego propuso otro: “Entonces vamos a esconderla en el fondo del mar”, y otro contesté:
“No, recuerda que tienen curiosidad, alguna vez alguien construird algin aparato para
poder bajar y entonces la encontrara”.

Uno mas dijo: “Escondamosla en un planeta lejano de la Tierra”. Y le dijeron: “No, re-
cuerda que tienen inteligencia, y un dia alguien va a construir una nave en la que pueda
viajar a otros planetas y la va a descubrir, y entonces todos tendran felicidad”.

El dltimo de ellos era un demonio que habfa permanecido en silencio escuchando atenta-
mente cada una de las propuestas de los demas. Analiz6 cada una de ellas y entonces dijo:
“Creo saber dénde ponerla para que realmente nunca la encuentren”.

Todos voltearon asombrados y preguntaron al mismo tiempo: “;Dénde?”. El demonio
respondié: “La esconderemos dentro de ellos mismos, estaran tan ocupados buscandola
fuera, que nunca la encontraran”.

Todos estuvieron de acuerdo y desde entonces ha sido asi: el hombre se pasa la vida
buscando la felicidad sin saber que la trae consigo.

Anticipacién

Plantéense una pregunta esencial sobre el tema de estudio. Por ejemplo: ;Por qué el ser huma-
no se pasa la vida buscando la felicidad sin saber que la trae consigo? ;Por qué si tenemos fuerza,

curiosidad e inteligencia no podemos encontrar la felicidad?

Expongan el mayor nimero de preguntas y contéstenlas en conjunto.

Luego, realicen una lluvia de ideas sobre ;qué es la felicidad?

56 Sopa para el alma. http://famacero.com/reflexiones2.htm. En linea: 25-03-09.
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ACTIVIDAD INDIVIDUAL: ESTRATEGIA 23.- PREESCRITURA:
DURACION: 15 min.

Este es el primer paso del proceso de escritura y esta destinada a que desarrolle su creatividad
y la de sus estudiantes, al igual que es les ayuda a imaginar y a situarse en diferentes esce-
narios y perspectivas. Se adapta perfectamente para la construccién del conocimiento.

1. Cierre los ojos por tres minutos e imagine que es muy feliz. Luego siga con los siguientes
numerales.

2. Ahora, conteste estas preguntas para si. No necesita escribir sus respuestas.
;Qué observo?

;Qué sintioé?

(En qué lugar se situé?

;Con quién o quiénes?

ooow

3. Escriban un pérrafo bajo el titulo “Yo me siento feliz cuando...”. Utilicen las ideas que
tuvieron mientras cerraron los ojos.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 24.- PROCESO DE ESCRITURA CREATIVA
DURACION: 15 min.

Esta estrategia desarrolla la coevaluacién en grupo y permite al estudiante escuchar diver-
sas opiniones y sugerencias sobre cémo mejorar su obra. El estudiante trabaja por etapas
y en cada una de ellas procura mejorar su escrito hasta llegar a un producto final.

. Formen grupos de cinco personas. C&

1

2. Roten sus parrafos. La idea es que cada uno debe leer el trabajo de todos sus compafieros
de grupo.

3. Realicen observaciones escritas sobre frases o ideas poco claras. También puede hacer
correcciones ortograficas de ser necesario.

4. Cuando reciban la retroalimentaciéon de su texto por parte de todos los integrantes del
grupo, hagan la correccién.

5. Vuelvan a realizar este ejercicio una segunda vez con el texto corregido.

6. Escriban su trabajo final.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 25. EL RELOJ
DURACION: 10 min.

Esta actividad permite difundir los contenidos, incrementar la integraciéon y compartir vi-

vencias desde realidades muy diversas. q
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1. En los mismos grupos, conversen alternadamente, cada uno durante un minuto, sobre la
experiencia que les haya hecho sentirse felices y por qué.

2. Luego, elijan dos o tres anécdotas.

3. Dos o tres personas de su grupo relataran las experiencias elegidas, siempre y cuando no
sean las propias.

4. Luego, una vez que hayan terminado de exponer todos los grupos, traten de construir una
definicién colectiva de lo que entienden por felicidad.

PLANIFICACION DE CLASE BASADA EN EL TRABAJO COOPERATIVO

ACTIVIDAD EN GRUPO: DINAMICA DE BOTES
DURACION: 10 min.

1. Ubiquese en un espacio abierto y manténgase de pie.

2. Imaginen que estan en un barco que acaba de naufragar y que caben determinada cantidad
de personas en los botes salvavidas.

3. Cuando el instructor anuncie “s6lo caben cinco personas en el bote”, deberan agruparse
de acuerdo con la cantidad indicada. Quienes no logren unirse a un grupo, se ahogaran.

/4. El instructor cambiara la cantidad, hasta que queden dos finalistas.
5. Al terminar con la dinamica, reflexionen sobre el proceso experimentado y respondan:

;Qué sintieron cuando pertenecieron a un grupo?

;Y cuando no lograron juntarse a ninguno?

;Por qué es importante el trabajo en grupo?

;Como pueden contribuir para que todos sus estudiantes participen en el trabajo de
aula?

cooow

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: IMPORTANCIA DEL TRABAJO EN GRUPO PARA EL
DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO DURACION: 5 min.

1. Lea el siguiente texto:

CARACTERISTICAS DE TRABAJO EN GRUPO

El trabajo en grupo requiere del esfuerzo individual y coordinado de todos los participantes
para lograr objetivos comunes. Tanto la comunicacién directa y clara, como la retroalimen-
tacién especifica, ayudan a revisar los supuestos planteados por el grupo, a sustentarlos
o a rechazarlos. Para que el aprendizaje cooperativo sea efectivo, los estudiantes deben
ejercitar destrezas de manejo de conflictos, de toma de decisiones y de resolucién de pro-
blemas, en un ambiente de confianza y de diélogo.
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El trabajo cooperativo favorece la retencién de los contenidos y motiva a los estudiantes a
participar del proceso de aprendizaje con actitud positiva y mejor autoestima.

Otra gran ventaja del trabajo en grupo es que se desarrolla un proceso de evaluacion in-
tegral en los tres siguientes niveles: 1) la metacognicién, a través de la autoevaluacion de
nuestra calidad de participacién para el logro de objetivos; 2) la evaluacién entre comparie-
ros, basada en el aporte del otro; y 3) la reflexién en grupo, donde se establece lo que se
puede mejorar y modificar para ofrecer mejores resultados.

El trabajo en grupo es una excelente estrategia para la didactica del pensamiento critico
porque esta basado en la interaccién personal y la tolerancia; por lo tanto, se reducen los
estereotipos y los prejuicios. Para llegar a un resultado final satisfactorio, se implementan
los elementos del razonamiento y los estandares intelectuales, necesarios para el desarro-
llo del pensamiento critico. 7

2. Seglin su experiencia, ;qué indicios ha observado que le permitan decir que ha contribui-
do al desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes a través del trabajo grupal?

3. Describa las estrategias que ha utilizado.

4. A continuacién, observe este ejemplo de una clase de Estudios Sociales en la que se trabaja
con diferentes estrategias de trabajo en grupo.

PLANIFICACION DE CLASE

Tema. El consumo responsable

5 CONSTRUCCION DEL A
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION

- Cabezas numeradas - Mesa redonda.

unidas.

- Acuerdo comunitario.

- Lectura silenciosa.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 26. ACUERDO COMUNITARIO.
DURACION: 10 min.

Esta actividad tiene como objetivo generar consensos y una actitud responsable entre los

integrantes del grupo sobre normas y acciones especificas a seguir, para culminar la tarea

y obtener resultados 6ptimos durante la etapa de anticipacion. %
1. Formen grupos de cinco personas.

2. Compartan sus experiencias en el trabajo grupal y que consideren exitosas o satisfactorias.

3. Entre todos, reflexionensobre por qué fue positiva y qué factores o actitudes contribuyeron
para ello.
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Hagan una lluvia de ideas sobre posibles reglas para el trabajo en grupo y anételas en su
cuaderno de apuntes.

Revisenlas y ordénelas hasta tener méaximo cinco que abarquen a las demas.®’

Andétenlas en un pepelégrafo y cuelguenlas en la pared del aula.

Lean algunas reglas comunes que suelen tener los acuerdos comunitarios:

» Todos participan.

* Nadie domina.

» Se focalizan en la tarea.

* No se puede ser ofensivo.

» Todos deben practicar la escucha activa.

iLas normas que elaboraron coinciden con algunas de estas? ;Con cuales?
Es necesario que ayude a aclarar dudas de sus estudiantes sobre los objetivos y destrezas que

necesitan para trabajar de manera cooperativa y debe asegurarse que las normas a las que se
llegb por acuerdo comunitario permanezcan a la vista y sean comprendidas por todos.

Lean el texto de forma individual y en silencio.

EL CONSUMO RESPONSABLE *°

...En los paises desarrollados, con una cuarta parte de la poblacién mundial, consumimos
entre el 509% y el 90% de los recursos de la Tierra y generamos las dos terceras partes de
las emisiones de diéxido de carbono. Las fabricas, vehiculos, sistemas de calefaccioén... ori-
ginan la mayoria de desperdicios téxicos del mundo, las tres cuartas partes de los éxidos
que causan la lluvia acida; sus centrales nucleares ocasionan mas del 95% de los residuos
radiactivos del mundo. Un habitante de estos paises consume, por término medio, tres
veces mas cantidad de agua, diez veces mas de energia, por ejemplo, que uno de un pafs
pobre. Y este elevado consumo se traduce en consecuencias gravisimas para el medio am-
biente de todos, incluido el de los paises mas pobres, que apenas consumen.

57 Crawford A, Makinter J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open SOciety
Institute N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico orga-
nizado en Quito por Open Society WRCT y CEPP. 2005.

58 Crawford A, Makinster S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society Institute. N.Y.
Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito
por Open Society WRCT y CEPP. 2005.

59 Viches, A. Gil Pérez, D. Toscano, J.C. y Macfas, O. “Consumo Responsable“ (articulo en linea). OEl. (2008). http://
www.oei.es/decada/accion08. htm. En linea: 25-03-09.
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Particular incidencia tiene en este elevado consumo y sus consecuencias ambientales el
modelo alimentario que se ha generalizado en los paises desarrollados (Bovet et. al., 2008).
Un modelo caracterizado, entre otros, por:

* Una agricultura intensiva que utiliza grandes cantidades de abonos y pesticidas,... con
la consiguiente contaminacion y degradacién del suelo cultivable.

» La inversion de la relacién vegetal/animal en las fuentes de proteinas, con fuerte caida
del consumo de cereales y leguminosas y correspondiente aumento del consumo de
carnes, productos lacteos, grasas y azulcares...

» Larefinacion de numerosos productos (azucares, aceites...), con la consiguiente pérdida
de componentes esenciales como vitaminas, fibras, minerales, con graves consecuen-
cias para la salud.

...En conclusién, es preciso evitar el consumo de productos que dafian al medio ambiente
por su alto impacto ambiental; es preciso ejercer un consumo més responsable, alejado de
la publicidad agresiva que nos empuja a adquirir productos inutiles... Es preciso, ademas,
ajustar ese consumo a las reglas del comercio justo, que implica producir y comprar pro-
ductos con garantia de que han sido obtenidos con procedimientos sostenibles, respetuo-
sos con el medio y con las personas...

Formen grupos de cinco personas y numérense.
Reflexionen juntos sobre la siguiente pregunta: ;stenemos habitos de consumo responsable?
Debatan hasta llegar a una respuesta, conjunta y argumentada.

Quienes hayan sido numerados con el tres presentaran la respuesta trabajada. De ser necesa-
rio, los deméas pueden complementar la presentacion.

Formen tres grupos.

Cada grupo trabajard uno de estos puntos. Puede ser que el instructor los asigne para
ganar tiempo.

a. El problema de fondo que radica en el articulo es la inequidad entre los paises desa-
rrollados.

b. Se debe cambiar la dieta nutricional a una que no contenga carne animal.

c. El comercio justo beneficia de igual manera a todos, considerando que requiere de
tecnologia avanzada y conocimientos innovadores.

Para elaborar su respuesta o argumentacion, reflexionen detenidamente sobre el asunto
planteado.

En una, anoten sus reflexiones. Cada integrante escribiré parte de la respuesta o argu-
mentacién y la pasara a su compafiero para que contribuya con el trabajo.

Elijan a uno de los participantes del grupo para que lea y explique la respuesta conjunta.




TAREA: Reflexion

nda las siguientes preguntas:

1. Respo
medida su pensamiento es eg

a. ;Puede identificar en qué

océntrico?

b. ;Qué creencias 1o sustentan?
c. ;Esta consciente de sus emociones mientras se encuentra en el aula?
rategias implementadas en clase, (qué aportes ofreci6 el
la mayor comprension de los conceptos?

d. Segun las est tra-
bajo cooperativo para

e. ;Como se siente cuando trabaja en grupo? ;Por qué?

as le pareci6 mas atil? ;Por qué?

f. ;Cual de estas estrategi
;Por qué?

pbeneficios en su préactica diaria?

g. (Cuéles serfan sus
pueden presentar al implemen-

h. ¢Cuéles son las posibles dificultades que se€
tar estas estrategias? ;Por qué?

i. ;Como las solucionarfa?
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SESION 13

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)
DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
° Analizar la metodologfa basada en la ¢ Presentacién de la planificacién de clase.
solucion de problemas para fortalecer Décimo afio de EGB: Consumo responsable.
destrezas fundamentales para la educa-
cion del siglo XXI 'y fomentar el pensa- ¢ Aprendizaje basado en problemas.

miento critico.

¢ Identificar los pasos a seguir para la im-
plementacién de esta metodologia.

ACTIVIDAD: LA ESTACION DE BUS
DURACION: 10 min.

Esta estrategia incentiva el analisis de situaciones reales de manera interdisciplinaria, con el
fin de tomar decisiones para resolver problemas con creatividad. Se desarrolla el trabajo co-
operativo y se facilita la didactica del pensamiento critico, porque requiere de investigacion,
argumentacioén, sustentacion de las ideas e implementacién préactica de soluciones.

1. Resuelva lo siguiente:

Imagine que llueve a cdntaros y usted conduce un carro donde sélo caben dos personas: el conductor
y un acompafante. Se dirije a un pueblo que queda a una hora de distancia. En el camino, encuentra
en la parada de bus a tres personas: una anciana que padece frio, un entrafiable amigo al que le debe
favores y una persona que es la que siempre imaginé como su alma gemela o pareja perfecta. El bus se
ha averiado y no pasard sino en un par de horas. ;Qué haria? Describa la solucién propuesta.

2. Comparta su solucién con los demas y dialogue al respecto.

I ACTIVIDAD

1. Observe la siguiente planificacion.
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PLANIFICACION DE CLASE. DECIMO ANO DE EGB

Tema. Consumo responsable
Metodologia. Aprendizaje basado en problemas

A CONSTRUCCION DEL A
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION

- Se explora el tema. - Lista de posibles - Actividad plenaria para
- Lluvia de ideas. soluciones. compartir los diferen-
- Planteamiento del - Plan de redaccién del tes planes de accién y
problema. planteamiento del de investigacion de los
problema. grupos.

- Plan de accién y de
investigacion para la
solucién del problema.

2. Lea esta descripcién.

Lo importante del ABP es que crea habitos de organizacién, porque se establecen priorida-
des para vencer los obstaculos y se resuelve un problema a la vez. Al buscar informacion,
hay que verificar si es valida, interpretarla y hacer las inferencias necesarias para conside-

rar las opciones de solucién.

3. iCuél es su opinién sobre el texto? Arguméntelo.

4. Comparta su respuesta con el resto de la clase.

I ACTIVIDAD EN GRUPO: PROBLEMAS DEL CONTEXTO

1. Exploren problemas existentes en su contexto. Piensen en circunstancias que pueden afectar
su calidad de vida o que significan un obstaculo para lograr un objetivo.

2. Realicen una lluvia de ideas sobre sus interés o inquietudes especificas relacionadas con la
materia.

3. ldentifiquen un problema.

4. Realicen una lista de factores que conozcan sobre el tema. Identifiquen sus partes y plantéen-
las con precision. Pueden trabajar sobre el ejemplo del consumo responsable.

¢ Qué saben sobre consumo irresponsable?
5. Realicen una lista de posibles soluciones, como por ejemplo:
a. Modificar los habitos de alimentacion.
b. Evitar contaminar mas el ambiente con desechos no reciclables.

c. Observar cudles son los habitos de consumo negativos e irresponsables que tenemos para poder
cambiarlos.
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6. Debatan sobre cuél de las opciones que propusieron desean tomar como solucién. Conside-
ren que la propuesta esté a su alcance, es mas factible y que sea efectiva.

7. A continuacién, elaboren el plan de accién sobre la base de preguntas como: ;qué tipo de in-
formacién necesitan?, ;como deben usar esa informacién para encontrar soluciones?, ;cémo saber
cudl es la solucién adecuada?

Observe el siguiente ejemplo:

Plan de accién

a. Observe los habitos personales y los de su familia durante cuarenta y ocho horas: el uso
de recursos como energia eléctrica y agua, tipo de alimentacién y uso de los desperdicios,

clasificacion de la basura, uso de productos contaminantes, entre otros.

- Losfocos de luz no son de ahorro de energia y permanecen prendidos en lugares donde nadie
transita.

- Se desperdicia residuos como las cascaras de las papas o de las frutas.
- Se bota toda la basura en el mismo lugar sin clasificar la reciclable y no reciclable.
- Se usa desodorantes en aerosol.

- Latelevisién y la radio permanecen prendidas aunque nadie las ve ni oye.

b. Ordene los habitos por categorias y anote la frecuencia con que se dan, las caracteristicas,
los efectos y las implicaciones que conllevan.

Habito Caracteristicas Frecuencia Efectos

Se consume energia.
Alto costo de la pla-
nilla de luz.

Permanecen rendi-
dos sin necesidad.

No son de ahorro
de energfa.

Uso de energia
eléctrica.

c. Investigue sobre posibles efectos de estos habitos para el medio ambiente y para nuestra
salud. Recopile informacién sobre estadisticas, efectos, otros casos y sus soluciones, etc.

d. Relacione la informacién obtenida con los habitos observados e identifique causas y efec-
tos mas precisos.

Posibles respuestas:

- Consumimos lo que nos dicen las publicidades en la televisién.

- No cuidamos nuestro ambiente.

- Nos alimentamos con comida chatarra sin importarnos nuestra salud.

Al dividir el problema en partes, tenemos: los consumidores, el medio ambiente, la salud,
los medios de comunicacién, los habitos de nutricién, entre otros.
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8. Redacten el problema en conjunto para enunciarlo de manera clara y que evidencie su rele-
vancia. Por ejemplo: los habitos irresponsables de consumo afectan al medio ambiente y a
nuestra salud.

9. Finalmente, escriban las posibles soluciones al problema y el plan del proceso de investiga-
cién que se realizaré para reunir y procesar la informacién necesaria. Ademas, establezcan
por escrito cual sera el plan de accién para lograr la solucién del problema; por ejemplo,
campafias escolares, carta a las autoridades, articulos de prensa, entre otros.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Presenten y compartan su plan de accién con los demas para obtener una retroalimentacién
y mayor orientacién.

ACTIVIDAD EN GRUPO: VIDEO FORO: NACIDOS PARA TRIUNFAR
DURACION: 1 hora 5 min.

1. Vean el siguiente fragmento de la pelicula Nacidos para triunfar.
2. Luego del filme, conformen grupos de cinco personas.

3. En cada grupo, plateen cuél es el problema que aborda la pelicula. Recuerden sustentar con
argumentos su respuesta.

4. Analicen las causas y efectos del problema y planteenlo de manera clara y precisa.

5. Luego, al igual que en el ejemplo anterior, dividan el problema en partes para identificar sus
componentes y las personas involucradas.

6. Finalmente, propongan diversas soluciones; elijan una y elaboren un plan de accién.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Expongan las soluciones que propusieron y discltanlas en clase.

2. Observen el resto de la pelicula para ver cémo afronta Menéndez la situacién de un estudiante
que siente que no puede aprender y otro, que llega tarde.

3. Comenten cuéles son sus percepciones sobre esta solucién en el filme y qué fue lo positivo
que les quedé.

4. Respondan:
a. ;Qué elementos creen que les podrian servir?
b. ;Cuales son las diferencias que encuentran entre el contexto que presenta el filme y el de

su ambiente docente?

Plantee la reflexién sobre el caso y la actitud del profesor Menéndez para solucionar el proble-
ma. Siga los pasos vistos anteriormente para la resolucién del problema.
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TAREA: Reflexion

1. Responda las siguientes preguntas:

a.

,Cémo puede implementar esta metodologia de aprendizaje basado en pro-
blemas en la ensefianza de su asignatura? Presente algunos ejemplos de
problemas queé podrfan ser tratados en su clase.

;Cuél de estas estrategias le parecié mas atil? ;Por qué?

;Cudles serfan sus beneficios en su préctica diaria? ;Por qué?

;Cuéles son las posibles dificultades que s€ pueden presentar al implemen-
tarlas? ;Por qué?







SESION 14

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA FORMACION EN VALORES A
TRAVES DEL METODO SOCRATICO DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS

CONTENIDOS

Dialogar y reflexionar sobre la relacion
existente entre el pensamiento criticoy la

Presentacién de planificacion de clase.
Tema: “El plagio académico”.

formacién en valores.
° Meétodo socrético.

® Ejercitar y analizar estrategias para la
formacién en valores. ¢ Desarrollo de estrategias:

- Estrategia 29. juego de roles.
- Estrategia 30. Controversia académica.

¢ Comprender la importancia y vigencia del
método socratico para la formacién en
valores y el desarrollo del pensamiento
critico.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: PRESENTACION DE LA PLANIFICACION DE CLASE
BASADA EN EL METODO SOCRATICO DURACION: 5 min.

1. ;Qué conoce sobre la metacognicién?
2. Indique alguna estrategia que haya aplicado con sus estudiantes.

3. Lea el siguiente texto.

Para la formacién en valores, es oportuno el uso del método socratico que se inspira, como su
nombre lo indica, en el fil6sofo griego Sécrates (siglo V a.C). Consiste en buscar o aclarar ideas
y conceptos a partir del didlogo basado en preguntas para construir significados, entre varias
personas y, asi, clarificar sus creencias y valores.

En la implementacién de este método, se plantean preguntas sustentadas en los elementos del
razonamiento y en los estandares intelectuales. Se cuestionan las posturas y las implicaciones
del problema tratado, la relevancia de la informacién y de las ideas y los diferentes puntos de
vista sobre el tema. La practica del método socratico desarrolla también la metacognicién,
porque se ejercita la escucha de “la voz interior” o de pensar en voz alta. %
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El docente socratico guia la discusién y la enfoca en lo fundamental del tema, con respon-
sabilidad para estimular preguntas desafiantes, al mismo tiempo que resume y parafrasea
lo dicho por los estudiantes y articula las ideas para desarrarlas con la mayor participacién

posible de los implicados. %

4. Observe esta planificacion.

PLANIFICACION DE CLASE:

Tema: El plagio académico
Metodologia: Método socrético

; CONSTRUCCION DEL A
ANTICIPACION CONOCIMIENTO CONSOLIDACION

- Controversia académica - Dilema ético

- Didlogo socrético

- Discusién socratica - Red de discusién

- Juego de roles

a) Primera fase de la planificacion. Anticipacién

ACTIVIDAD EN PAREJAS: DIALOGO SOCRATICO
DURACION: 10 min.

1. Reflexionen sobre la siguiente pregunta: “;Qué es la honestidad?”.

2. A partir de las respuestas que dan, planteen nuevas interrogantes que les permitan profundi-
zar en el tema, por ejemplo: “;Qué significarfa si...?”.

3. Continden hasta haber construido una respuesta analizada de lo que es la honestidad. Re-
cuerde que no hay una sola definiciéon de honestidad; por lo tanto, es positivo si quedan in-
quietudes sobre el tema.

4. Aclaren en conjunto las dudas que les quedan a partir del ejercicio.

ACTIVIDAD EN GRUPO: ESTRATEGIA 29.- JUEGO DE ROLES
DURACION: 25 min.

El juego de roles es una estrategia propicia para la aplicacién, con que desarrollara la em-
patia con los demas; es decir que usted pueda entender las situaciones del otro y que las
analice desde otra perspectiva y con otros intereses. A lo mejor, usted sigue sin estar de
acuerdo con la posicion de la otra persona, pero comprende su postura, con lo cual se ami-

noran los prejuicios y estereotipos. C%
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Para realizar el ejercicio a continuacién, no elijan dialogos con las personas més afines o simila-
res al rol que van a representar.

Formen grupos de cinco personas y conversen sobre una experiencia de plagio cercana a al-
guno de ustedes.

Escojan una que les permita dialogar continuamente al respecto.

Preparen una escena sobre la experiencia compartida y coémo se produjo; por ejemplo: un
compafiero le pide su trabajo para ver cémo hacerlo y lo plagia. Luego, su superior acusa a
ambos de deshonestidad académica y dispone sanciones.

Luego de dramatizar la situacién, planteen una discusion acerca de la escena y sobre cémo
se sintieron en cada rol. Definan, ademas, junto con los demés varios tipos de plagio y la
responsabilidad correspondiente.

Para la etapa de construcciéon del conocimiento, con esta estrategia contribuira a fortalecer
la habilidad de tomar decisiones y sustentarlas con el apoyo del grupo con ésta se busca
un conflicto cognitivo y en valores.

\
En los mismos grupos de trabajo, lean esta pregunta y discutan sus respuestas: “;Existe alguna

circunstancia en la que se justifique el plagio?”.

Pueden plantear otra pregunta, si creen necesario, que desestabilice sus creencias y genere
discusion.

Discutan sobre el significado y las implicaciones de la pregunta.

Enumérense del 1 al 4: los que tengan el 1 y 2 estaran a favor de una respuesta afirmativa y
los que tengan el 3y 4 estaréan en contra.

Dialoguen en parejas para argumentar y acordar su postura.
Busquen una pareja de otro grupo con posiciones afines y compartan sus opiniones.

Relnanse nuevamente en sus parejas del grupo original y consideren los nuevos puntos de
vista.

Debatan en su grupo sobre el tema.

0 Crawford A, Makinster S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Crftico. Open Society Institute. N.Y.
Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organizado en Quito
por Open Society WRCT y CEPP. 2005.




Expongan las reflexiones finales en grupos a favor del si'y del no.

Para consolidar los nuevos conocimientos con el método socratico preglntese, de acuer-
do con el ejemplo, lo siguiente:

a. ;Por qué el plagio es un acto deshonesto?

b. ;Qué quiere realmente decir plagio?

c. ;Cémo llega a esta conclusion?

d. ;/Qué consecuencias para usted, para la escuela y para la sociedad tiene el plagiar?
e. ;Por qué es importante hablar de honestidad?

Discutan, argumenten y opinen para establecer sus conclusiones sobre tipos de plagio y sus
consecuencias.

Resuman con sus palabras lo conversado por todos y en algunos casos desarrollen un poco
mas una idea para relacionarla a los contenidos de la clase. Incluso, pueden continuar plan-
teando preguntas que generen mas inquietudes y discusion.




I ACTIVIDAD INDIVIDUAL: DILEMA ETICO

1. Lea lo siguiente:

Luego de haber realizado todos los exdmenes finales de las diferentes materias para que los estudian-
tes de 3er afio de EGB se puedan graduar, se descubrié que uno o varios estudiantes habian robado el
examen de Biologia del escritorio del profesor y lo pasaron a algunos grupos del curso. No se sabe con
precision quiénes fueron los que extrajeron el examen, quiénes lo leyeron antes de realizarlo y quiénes
son del todo inocentes. El comité académico decidié que los estudiantes no podrian graduarse hasta
que se supiera la verdad y que, por lo tanto, cada uno seria entrevistado por separado. Si no colabora-
ba con las autoridades con cualquier tipo de informacién tendria cero en el examen de Biologia y no
podria graduarse en la fecha prevista. Si se llegaba a conocer toda la verdad, se sancionaria sélo a los
responsables del robo y se volveria a tomar la prueba.

/Creen que los compaferos debian informar la verdad a las autoridades sobre quiénes fueron los que
robaron el examen y los que lo vieron antes de tomarlo, o es un acto de deslealtad?

2. Llene el siguiente cuadro:

DE ACUERDO CON EN DESACUERDO CON
INFORMAR INFORMAR

CONCLUSION

I ACTIVIDAD PLENARIA:

1. Compartan sus respuestas al dilema ético propuesto
2. Escuchen los argumentos de los demas y anotenlos

3. Recuerden cual fue la definiciéon de honestidad a la que llegaron y contrapongan los ar-
gumentos .

4. Indiquen cuél es la importancia de valores como la justicia y la lealtad, las formas de pre-
venir el plagio, y las consecuencias sociales de permitir la cultura del plagio en las escuelas.
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TAREA: Reflexion

- 1. Responda las siguientes preguntas:

a. ;Essu responsabilidad formar en valores?

b. ;Cémo lo hace a diario en el aula?
diaria? ¢Por qué?

c. jCuéles serfan sus beneficios en su préctica

3( I CU S de D]dactlcad I 'V ster e Cac - ( S te Pa‘ ad
lP o .
rso e e“sam]entoc itico I ni ]Od dU acion dU amo pa d
ner n




SESION 15

IMPORTANCIA DEL AMBIENTE DE CLASE Y DE LA
AUTOEVALUACION DEL DOCENTE DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVO

CONTENIDOS

¢ Comprender la importancia del ambiente
de clase para el desarrollo efectivo del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

I ACTIVIDAD INDIVIDUAL
DURACION: 25 min.

Video: Nacidos para triunfar.

Factores indispensables para el manejo de
clase:

1. Reglas y procedimientos.

2. Intervencioén disciplinaria.

3. Relacién estudiante—profesor.
4. Manejo del espacio.

Desarrollo de estrategias:

- Estrategia 31. asesoria para la solu-
cién de problema.

En esta sesién se busca que analice la importancia de mantener un ambiente de confianza y de
comunicacién en el aula con los estudiantes para desarrollar de manera efectiva la didactica del

pensamiento critico.

Ademas se considera que para que usted como docente pueda lograr cumplir con sus objetivos
planteados al inicio del curso, debe tener buen dominio de:

* Disefio del curriculo para facilitar el aprendizaje.

» Uso de estrategias de instrucciéon adecuadas.

« Manejo positivo de clase.®!

81 Marzano R., Classrom Management that works. ASCD Virginia. USA. 2003.
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Los dos primeros puntos los ha trabajado en sesiones anteriores, por lo que ahora se enfocara
en el “manejo positivo de clase” y consideré cuatro factores indispensables presentados en el
siguiente gréafico.?

1. Antes de ver el fragmento de la pelicula Nacidos para triunfar, defina con sus palabras lo que
comprenden por manejo de clase y en qué consiste.

2. Observe el fragmento del video.

I ACTIVIDAD EN GRUPO: DEFINICION DE REGLAS Y PROCEDIMIENTOS
DURACION: 35 min.

1. Formen grupos de cinco personas.

2. Indiquen y anoten cuales son las reglas y procedimientos que acuerda con sus estudiantes al
inicio del afio.

3. ;Sus estudiantes respetan los acuerdos? ;Por qué?

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Dialoguen sobre las estrategias que han aplicado para lograr acuerdos sobre las reglas de
clase con sus estudiantes y su cumplimiento.

2. Anoten las ideas que les resulten interesantes en su cuaderno de apuntes.

3. Lean las siguientes recomendaciones.

REGLAS Y PROCEDIMIENTOS

Desde el inicio del curso, informe a los estudiantes sobre sus expectativas en relacién a su con-
ducta y al ambiente de clase. Converse con ellos sobre los derechos y responsabilidades suyas
como las de ellos y sobre las posibles consecuencias académicas y disciplinarias.

Las normas que van a regir durante el afio académico pueden ser discutidas en conjunto. Luego
escriba en la pizarra las propuestas concretas y ordénelas. Transcribalas en un papelégrafo
para que queden establecidas y a la vista permanente de todos en la cartelera de la clase. La
idea es que los estudiantes sean responsables de su cumplimiento. Para que sean efectivas,
deben estar claramente enunciadas y cumplirlas con firmeza.

Segun las politicas de cada institucién, se hace énfasis en temas y actitudes como:
- Educacién y colaboracién.

- Respeto a las personas: a sus ideas, sentimientos, actitudes y cosas.
- Puntualidad.

62 Marzano R., Classrom Management that works. ASCD, Virginia. USA. 2003.
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- Materiales a clase.

- Iniciar clase en sitio y actitud indicados.
- Uso del bafo.

- Uso del aula de recursos y biblioteca.

- Uso de la cafeteria.

- Uso del jardin.

- Recreos y almuerzo.

- Alarmas y emergencias.

- Asistencia a clase.

Marque con una X la respuesta.

(Estén sus estudiantes involucrados en el desarrollo de reglas? ST NO
iSe discutieron las reglas al inicio del curso? ST e NO
iSus estudiantes se comprometieron a cumplir las reglas? St NO
FCOMIOT e

;Las reglas de mi clase son claras? Si..... No.
LPresento las reglas con enunciados positivos? Por ejemplo, en lugar de “No hablar e mterrum
pir“, se enuncia “Escuchar con atenciéon®. Sl NO
(El nimero de reglas es el adecuado?  Poco....... Mucho....... Suficiente.......

;Tengo evidencias de que los estudiantes las conocen todas y bien al igual que las conse-
cuencias en el caso de no cumplirlas? St No
iEstéan las reglas a la vista en el aula? ST e NO
;(Conocen los padres y madres de familia las reglas y procedimientos?  Si......No ...

Observaciones sobre los resultados:

Dialoguen sobre cémo creen que debe ser la relacién y la comunicacién entre usted y sus
estudiantes, para fomentar la didactica del pensamiento critico.

Anoten las ideas que crean que pueden aplicar a su contexto en el cuaderno de apuntes.

Lean estas recomendaciones.

El ambiente en el aula va a ayudar a crear un clima emocional que puede fomentar u obstacu-
lizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera individual y colectiva.

Para contribuir a alcanzar una mayor comunicacién con el grupo:

Muestre interés personal y altas expectativas por sus estudiantes.
Tenga en cuenta la diversidad de necesidades de los nifios.

Actle de manera equitativa y positiva.

Maneje correcta e inclusivamente el lenguaje oral y corporal




Reconozca y valide sus ideas y opiniones.

Motive la participacién de todos.

Dé tiempo y espacio para responder y actuar.

Observe prejuicios y estereotipos propios y cémo afectan su relacién con los estudiantes.
Sea coherente y modele valores personales.

Difunda los contenidos con anécdotas y ejemplos vivenciales.

Para incrementar la participacién en clase:

Responda apropiadamente las preguntas.

Plantee preguntas de interés que promuevan el dialogo.
Enfatice en lo correcto y correja lo errado.

Motive a la participacién con incentivos claros.

Parafrasee o solicite a sus estudiantes que también lo hagan.
Ofrezca claves y guias para aclarar el tema de estudio.
Responda inquietudes y pida desarrollarlas.

No obligue ni presione al estudiante.®?

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Comenten sus opiniones sobre el texto anterior.

2. Indique qué otras propuestas ofrecen para trabajar la comunicacién con sus estudiantes.

I ACTIVIDAD EN GRUPO: MANEJO DE ESPACIO
DURACION: 20 min.

1. Formen grupos de cinco personas.

2. Dialoguen sobre cémo debe ser el manejo de espacio en el aula para fomentar la didactica
del pensamiento critico. Para esto, consideren: la ubicacién de pupitres y mobiliario para
que haya movilizacién e integracion, iluminacién, la temperatura, las carteleras, el acceso de
entrada y la salida, la ubicacién de su escritorio y las areas para realizar actividades.

3. Indiquen algunas propuestas para el manejo del espacio, segin su experiencia, y qué resul-
tados obtuvieron.

4. Lean lo siguiente:

MANEJO DEL ESPACIO

Debe estar organizado de acuerdo con los objetivos pedagégicos del curso, el tamafio del grupo
y los recursos con que se cuenta. Tome en cuenta la ubicaciéon de los asientos, la posibilidad de
movilizacién, el tipo de muebles, las areas para realizar actividades, , la luz, la ventilacién, los

63 Marzano R., Classrom Management that works. ASCD Virginia. USA. 2003.
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recursos didacticos y su ubicacién, tales como: pizarra, carteleras, elementos de decoracién,
cuadernos, material audiovisual, entre otros.

A pesar de que en muchos de los casos no se cuenta con las condiciones y materiales idéneos,
el ambiente y manejo del espacio puede ser enriquecido y mejorado si hay creatividad, motiva-
cién y autogestion por parte del docente, de los estudiantes y de la comunidad.

5. Comparen sus experiencias sobre el manejo del espacio con lo leido. Digan si estan de acuer-
do con el texto, si han considerado los elementos, las dificultades que deben superar y c6mo

lo han hecho.

ACTIVIDAD PLENARIA

1. Expongan sus conclusiones grupales del ejercicio anterior. Escuchen los comentarios de los
demés.




ACTIVIDAD EN GRUPO: INTERVENCION DISCIPLINARIA. ESTRATEGIA 31.-
ASESORIA PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS DURACION: 20 min.

INTERVENCION DISCIPLINARIA

La disciplina es siempre un tema complejo en los planteles educativos, por ello es indispen-
sable que exista consistencia en la manera en que el cuerpo docente ofrece retroalimentacién
a los estudiantes e implementa las reglas y procedimientos. Ademas, hay que planificar en
conjunto politicas de accién preventivas para evitar o solucionar problemas que puedan presen-
tarse durante el afio. Para ello es necesario que tanto docentes como estudiantes reemplacen
conductas negativas por actitudes sociales positivas, con el fin de establecer limites claros y
un sistema efectivo para evaluar modificaciones en los comportamientos a través de mensajes
que guien, corrijan y, a su vez, incrementen la autoestima.

Planificacién de sesién
Tema: Manejo de clase y autoevaluacién docente

ANTICIPACION CONSTRUCCION DEL CONSOLIDACION

CONOCIMIENTO

- Diario de aprendizaje. - Portafolio docente.

- Asesorfa para la solucién
de problemas.

Desarrollo de estrategia 3. Asesoria para solucién de problema

Esta estrategia desarrolla su habilidad para identificar temas centrales y sus implicaciones a
través del planteamiento de problemas. Ademés, podra compartir sus dudas y escuchar las
soluciones de sus compafieros.

1. Enlos mismos grupos de trabajo, propongan un problema que hayan tenido para enfrentar en
el aula y que aln no se haya solucionado, como por ejemplo: En clase hay un estudiante victima
del acoso escolar. Es un nifio timido e inseguro que no participa en clase y al que los compafieros no
quieren integrar en sus grupos de trabajo ni en las conversaciones informales. Se burlan de él y lo
ridiculizan las pocas veces que habla. Sus notas han bajado notoriamente y esta a punto de perder
el afio. ;Qué puedo hacer como docente para ayudar a este nifio?

2. Elijan el que mas les interese en conjunto.

3. Anoten el problema en una hoja, describanlo bien y pasenselo a otro grupo para que lo resuel-
va. Ustedes haréan lo mismo con el problema que les presente otro grupo.

4. Una vez resuelto el problema, rednanse con el quienes lo plantearon y discutan la solucién
que sugieren.

5. Al final el grupo que ha definido la respuesta, presentara su propuesta a la clase de manera

demostrativa y sin explicar directamente cuél es la pregunta ni la respuesta. Entonces, se
realizard una nueva retroalimentacion.
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TAREA: Reflexion

1. Responda las siguientes preguntas:

a.

b.

(,Coémo podria definir su relacion con los estudiantes?

;Cuél es su principal problema en el manejo de clase? jPor qué? ;Como
puede solucionarlo?

Que estrategia y pasos podrian ayudarlo en su préactica diaria? ;Por qué?

. ;Cuales son las posibles dificultades que s€ pueden presentar al imple-

mentarlos? ¢Por qué?







SESION 16

NECESIDAD DE AUTOEVALUACION PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO
RETOS DE LA EDUCACION DEL SIGLO XXI DURACION: 2 hy 30 min

OBJETIVOS CONTENIDOS
* Reflexionar sobre la necesidad de au- ¢ Diario de aprendizaje y de autoevaluacién.
toevaluarse permanentemente con el fin
de mejorar la préactica docente y revisar ¢ Portafolio:
ideas y creencias. 1. Pensamiento critico y los retos de la
, educacién del siglo XXI.
¢ Reflexionar sobre los retos de la edu- 2. Necesidad social y ética de una edu-
cacion del siglo XXI'y la necesidad de caciéon que fortalezca el pensamiento
desarrollar el pensamiento critico. critico.
. ) ) 3. Pensamiento critico, estereotipos y
¢ Dialogar sobre la importancia de ensefiar prejuicios.
a observar e identificar los prejuicios y
estereotipos para eliminar barreras de

comunicacion.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL: AUTOEVALUACION PERMANENTE CON EL FIN DE
MEJORAR LA PRACTICA DOCENTE Y REVISAR IDEAS Y CREENCIAS. DIARIO DE
APRENDIZAJE®Y DE AUTOEVALUACION DURACION: 40 min.

Esta estrategia motiva a que sus estudiantes se sientan conscientes y responsables de su
procesos y descubran cémo optimizar los resultados tanto para su beneficio como para el
del grupo. Al analizar nuestra forma de pensar, sentir y actuar, podemos identificar fortale-
zas, patrones de conducta y destrezas que se pueden mejorar.

& Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Ch. Aprendizaje Activo. Pensamiento Critico. Open Society
Institute. N.Y. Budapest. 2004. Manual presentado en el Taller de Aprendizaje Activo y Pensamiento Critico organi-
zado en Quito por Open Society WRCT y CEPP. 2005.
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El diario de aprendizaje se lo realiza durante todo el curso, de manera individual, a partir de
segundo afio de EGB y en cualquier materia. Puede ser utilizado en procesos metacognitivos y
en la autoevaluacion, para observar qué estrategias fueron mas efectivas de nuestra manera de
ensefiar y aprender y como fue nuestra actitud durante la sesion.

Las preguntas de autoevaluaciéon dependen de las necesidades del estudiante y del curso, pero
se recomienda establecer preguntas fijas para cada fase o etapa a fin de poder evaluar el proce-
so. Usted puede trabajar con el cuadro siguiente, al finalizar cada jornada de clase.

Diario de aprendizaje y autoevaluacién

En el siguiente cuadro se indica:

Columna 1. Anote los contenidos que se presentaron durante la sesién.

Columna 2. Escriba los comentarios sobre la utilidad de los contenidos y de la
estrategia para el proceso personal de aprendizaje; es decir, cdmo
ayudd a mejorar la comprensién de los contenidos y por qué.

Columna 3. Relacione el contenido y la estrategia con la practica docente perso-
nal y anote sus reflexiones sobre su utilidad, sobre los beneficios y
obstaculos que implica su implementacioén.

Columna 4. Autoevallese 1 (deficiente), 2 (puedo mejorar) y 3 (muy bien) segln
la calidad de resultados que se obtuvo de manera personal, al reali-
zar la tarea correspondiente a cada estrategia o tema.

Columna 5.  Se autoevalta: 1(deficiente), 2(puedo mejorar) y 3 (muy bien) segln

la actitud con la que asisti6 y participé durante la sesién.

Comentarios. Al finalizar el cuadro, agregue cualquier observacién que ayude a
comprender el porqué de la evaluaciéon o factores que no estan con-
templados en el cuadro.

Ejemplo de autoevaluacion

Sesién. 4
Leccién. Estrategias para grados 6° y 10° basadas en la lectura.
Fecha:

Realizacion de
estrategiay de
actividad

Relacion con
proceso de
ensenanza

Proceso de

Contenidos Participacion

aprendizaje

Aumenta la com-
prensién del texto.

al leer textos
relacionados.

Estrategia: Me ayuda mucho Ensefio mate- 1 (Muy bien) 1 (Muy bien)
lectura de a identificar temas | méticas y no sé

texto con uso | centralesy aorde- | sila pueda usar

de coédigos narlos mientras leo. | con frecuencia,

indicados. pero si es Gtil
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Contenidos

Proceso de

aprendizaje

Relacién con
proceso de
ensenanza

Realizacion de
estrategiay de
actividad

Participacion

Estrategia: Me gusta asumir No siempre es 2 (Puedo me- 2 (Puedo
Circulo de roles diversos facil asignar jorar). Me tocé mejorar). No
lectura y roles | porque aprendo roles a los estu- | un rol que no hice lo que
asignados. mas si vario de diantes porque | domino: pude para
actividad. desean hacer lo | llustrador. mejorar mi

que les gusta o trabajo.

lo que les hace

sentir seguros.

Comentarios. Me interes6 mucho el tema, pero senti que el grupo no se identificé con los roles
y eso afect6é nuestra participacion.

I ACTIVIDAD INDIVIDUAL: AUTOEVALUANDOSE

Revise el cuaderno de autoevaluacién y de reflexiones diarias y anote en una hoja aparte ideas,
habitos y estrategias que ha ido modificando a lo largo del curso. Ademaés, realice nuevamente la
autoevaluaciéon que se hizo al inicio del curso y observe si ha habido cambios en las respuestas.

I ACTIVIDAD PLENARIA

Compartan de manera opcional lo observado en la autoevaluacién. Discutan la importancia de
este proceso para el desarrollo del pensamiento critico.

I ACTIVIDAD: PORTAFOLIO
DURACION: 25 min.

Es una estrategia que involucra directamente al estudiante en la evaluacion y seleccién de
sus trabajos. Mediante el portafolio se puede evidenciar el proceso del estudiante; ademas
puede compartir con sus compafieros y padres sus tareas. Se incrementa la capacidad de
logro y, por ende, la autoestima. El estudiante puede tener clara evidencia de lo que puede

mejorar y de sus fortalezas. %

En este curso implementamos el portafolio docente que es una expresién de la labor profesio-
nal y contiene curriculum vitae, filosofia de ensefianza, metodologias y estrategias usadas en
la practica diaria, nuevas propuestas para mejorar la labor docente (autoevaluaciéon diaria),
productos de enseflanza, metas de ensefianza a corto y a largo plazo, entre otros. Ademas, se
puede agregar evidencias de experiencias significativas, como una carta de un estudiante, una
planificacién efectiva, un trabajo de muy altos estandares de un estudiante o fotos.
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La evaluacién de portafolio docente se realizara al finalizar el curso y observe si:
1. La informacién es incompleta y ambigua.

2. La informacién es clara, pero se puede desarrollar y profundizar mas en contenido y en
autoevaluacion.

3. La informacioén es clara y completa, muestra evidencias, reflexién y autoevaluacion.

Criterios 1 (Muy bien) 2 (Puede 3 (Deficiente) Comentarios
mejorar)

Es muy clara
Filosoffa de enseflanza. y bien desa-
rrollada.

Metodologia actual de ensefianza.

Reflexién sobre préactica diaria.

Nuevas propuestas para mejorar
la labor docente.

Trabajos realizados en el curso.

Anexos ©: CV, productos de ense-
flanza, otras evidencias.

Observaciones:

I ACTIVIDAD EN GRUPO:

Los integrantes del grupo comparten sus portafolios con sus compafieros, se ofrecen mutua
retroalimentacion y dialogan sobre los beneficios de esta estrategia.

I ACTIVIDAD PLENARIA

1. Discutan sobre la forma en la que el portafolio contribuye al desarrollo de la metacognicién
y autoevaluacién

2. iQué beneficios hallan en la implementaciéon del portafolio en el aula para mejorar la didactica
del pensamiento critico?

I ACTIVIDAD EN PAREJAS: RETOS DE LA EDUCACION DEL SIGLO XXI
DURACION: 30 min.

1. Dialoguen sobre el pensamiento critico e identifique qué retos tiene la educacién siglo XXI,
cual es la necesidad social y ética de una educacién que fortalezcan el pensamiento critico.

85 Es obligatorio incluir curriculum vitae, mientras que los productos de ensefianza y otras evidencias de la labor
profesional son opcionales.
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Piensen y registren en sus cuadernos de apuntes formas de enfrentar los estereotipos y los
prejuicios negativos para la comunidad.

Lean los siguientes apartados:

La formacién en valores implica necesariamente el desarrollo de pensamiento critico, porque
si consideramos a la ética como “la filosofia que parte del bien y del mal en la conducta del
ser humano”®, significa que para tomar decisiones, debemos reflexionar, analizar, cuestionar y
evaluar qué es lo correcto y conveniente para nosotros y para los demés. De alli, la importancia
de fomentar el pensamiento critico en el aula desde muy temprana edad.

Las metodologias didacticas pasivas y basadas en la memorizacién a corto plazo, y que ense-
flan al infante a obedecer incondicionalmente en nombre de la autoridad o por “su propio bien”,
forman personas sumisas, irreflexivas y, por ende, irresponsables; es decir, sin capacidad de res-
puesta a las necesidades propias y del contexto. Si consideramos casos histéricos, tenemos el
holocausto judio en Alemania, donde excelentes ciudadanos que luego tuvieron que incorporarse
al ejército durante la guerra, obedecieron con absoluta lealtad a su lider Adolf Hitler y cometie-
ron crimenes que nunca imaginaron que serfan capaces de realizar en otras circunstancias.®’

Por lo tanto, si no se ofrece un espacio de reflexién y de decisiéon a los nifios desde pequefios,
obedeceréan a quien represente la autoridad en ese momento, sin poder diferenciar si su intencio-
nalidad es positiva o negativa; o al que persuada mas habilmente en el afan de manipular segun
sus intereses. Ademas, no podran asumir las consecuencias de sus actos porque sentirdn que
no surgieron de su iniciativa ni comprendieron su objetivo.

Por lo comun, se entiende que un estereotipo es una generalizacién simplificada acerca de un
tipo de persona con supuestas caracteristicas que la definen y diferencian del resto. Es un molde
o etiqueta con la que se trata de clasificar sin considerar realidades particulares mas complejas
y su uso es predominantemente negativo. Los esteriotipos se los usa a menudo en la publicidad,
en obras literarias y en los medios de comunicacion.

El estereotipo estéd directamente relacionado con el prejuicio, que significa prejuzgar a una per-
sona sin evidencias y bajo moldes preestablecidos, como los estereotipos. Actitudes basadas en
ambos elementos provocan decisiones condicionadas a favor o en contra de grupos sociales o
de personas. Los prejuicios pueden reforzar actitudes sexistas, clasistas, racistas y homofébi-
cas; ademas, a lo largo de la historia han sustentado persecuciones, genocidios, holocaustos y
exclusiones econémicas y sociales.

A través de estereotipo, las personas pueden proyectar lo que consideran inaceptable funda-
mentar conductas discriminatorias y clasificar la realidad en categorias. Mientras que con los
prejuicios superioridad. Por esto, algunas personas usan a otras como chivos expiatorios o las
manipulan a favor de intereses especificos.®®

La unica manera de minimizar el efecto negativo de los estereotipos y prejuicios es a través de
una educacion que permita reflexionar y decidir, y que abarquen lo complejo de la naturaleza
humana. Por lo tanto, el pensamiento critico no sélo ayuda a formar personas con actitudes
éticas, sino que reivindica la dignidad al considerar que el ser humano es un fin en si mismo y
nunca debe ser considerado un medio para lograr algo para alguien.

66 Diccionario Kapeluz de la Lengua Espafiola. Buenos Aires. 1970. p.683.
87 Miller A. “Port u propio bien“. Raices de la violencia en la educacién del nifio. TusQuets Editores. Espafia. 1980.
68 Soplando el cierzo. http://soplandoalcierso.blogspot.com/2007/01/estereotipos-y-prejuicios.html (06-04-09).




Este siglo representa un gran reto para los docentes, pues la sociedad demanda conocimientos,
habilidades y valores muy diversos. Ante esto, surgi6 el Proyecto Tuning en Europa, cuyo objetivo

es

lograr una educacién de calidad que busca evidenciar lo que el estudiante realmente conoce,

hace y es. A esto se denomina competencia.

Pa

ra definir e identificar las competencias que necesita la sociedad del siglo XXI, se entrevisté a

egresados de universidades, a empleadores en diversos &mbitos y a académicos universitarios.

De

la conjugacién de las tres perspectivas se concluy6é qué competencias deben formarse en los

estudiantes en determinada disciplina.

A continuacién, tenemos:

00 N O O & W N -

O

69|

. Capacidad de abstraccién, anélisis y sintesis.

. Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica.

. Capacidad para organizar y planificar el tiempo.

. Conocimiento sobre el area de estudio y profesion.

. Responsabilidad social y compromiso ciudadano.

. Capacidad de comunicacién oral y escrita.

. Capacidad de comunicacién en un segundo idioma.

. Habilidades en el uso de tecnologias de la informacién y de la comunicacion.
. Capacidad de investigacién.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Capacidad de aprender y actualizarse permanentemente.
Habilidad para buscar, procesar y analizar informacién procedente de fuentes diversas.
Capacidad critica y autocritica.

Capacidad para actuar en nuevas situaciones.

Capacidad creativa.

Capacidad para identificar, plantear y resolver problemas.
Capacidad para tomar decisiones.

Capacidad de trabajo en equipo.

Habilidades interpersonales.

Capacidad de motivar y conducir hacia metas comunes.
Compromiso con la preservacién del medio ambiente.
Compromiso con su medio socio-cultural.

Valoracién y respeto por la diversidad y multiculturalidad.
Habilidad para trabajar en contextos internacionales.
Capacidad para trabajar en forma auténoma.

Capacidad para formular y gestionar proyectos.

nforme Final del Proyecto Tuning América Latina: Reflexiones y perspectivas de la Educaciéon Superior en América

Latina. 2007. http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php (03-04-09).
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26. Compromiso ético.
27. Compromiso con la calidad.

Las veintisiete competencias con las cuales debe egresar un estudiante de universidad implican
tener un buen desarrollo de pensamiento critico; esto no es posible si no se inicia desde al pre-
escolar con programas curriculares que tengan “como eje transversal” estrategias adecuadas
para fomentar una manera de pensar flexible, abierta, critica, analitica, reflexiva y creativa desde
varias perspectivas.

“El pensamiento es grande, rapido y libre; la luz del mundo y la gloria principal del hombre”.

Bertrand Russell

Observaciones y evaluacién final de los participantes sobre el curso.

TAREA: Autoevaluacion

a en el anexo 2.

i6 r
a. Realice la autoevaluacion gue se encuent

sados durante el cursoy

i reali
critos o

i i6n inicial y otros €s z | |
b. Revise su autoevaluacion inicial'y e e ighicis

responda argumentadamen'te: gse? ha pro
cias, ideas, conceptos y actitudes?







ANEXO 1

GLOSARIO RELATIVO AL TEMA DEL PENSAMIENTO CRITICO*

Ambigiiedad. Oracién que tiene dos o mas significados y puede confundir la argumentacién
sobre un tema especifico.

Analizar. Dividir el todo en partes para examinar en detalle. A los estudiantes se les debe solici-
tar el anélisis de ideas, experiencias, interpretaciones, juicios y teorfas.

Argumentar. Puede tener dos significados: a) argumentar en el sentido de pelear por estar
emocionalmente en desacuerdo y b) ofrecer razones a favor o en contra de una posicién. Para el
desarrollo del pensamiento critico es importante desarrollar en los alumnos el habito de funda-
mentar sus puntos de vista.

Asumir. Dar por hecho un presupuesto. En pensamiento critico se trata de explicitar y evaluar lo
que se asume para corregir lo que sea necesario.

Clarificar. Hacer facil de entender. Liberar de ambigtiedad y confusién para remover la oscuridad.
Concluir. Mediante el razonamiento, se determina, finaliza y resuelve sobre lo que se ha tratado.
Consistencia. Pensar, actuar y hablar de acuerdo con lo que se ha pensado, se ha hecho y se
ha expresado. La consistencia moral y légica es fundamental en el desarrollo del pensamiento
critico.

Criterios. Son variables o descripciones organizadas en categorias que sirven como referencia
para evaluar algo; por ejemplo, para decidir comprar un auto se usan criterios como: rendimien-

to de gasolina por kilémetro, comodidad interior, elementos de seguridad, etc.

Critica. Analizar, juzgar, evaluar algo. El propésito es apreciar fortalezas y virtudes, tanto como
identificar debilidades y errore, con el fin de modificar y redisefiar algo mejorarlo.

Cuestionario socratico. Forma de cuestionar una afirmacién para probar posiciéon o Iinea de
razonamiento y profundizar en su sentido y légica.

! Tomado de: Paul Richard, Binker A.J.A, Martin Douglas, Adamson Ken, Critical Thinking Handbook: High School. A
guide for redesigning Instrction. Center for Critical Thinking and Moral Critique. Sonoma State University. 1989. Tra-
ducido y adaptado por Monserrat Creamer para el curso “Didéctica del pensamiento critico“ del ME. 2009.
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Informacién o hechos a partir de los cuales se puede inferir la conclusién o se generan
teorfas e interpretaciones.

Tendencia a relacionarlo todo en funcién de uno mismo. Se consideran los deseos,
los valores y las creencias propias como evidentemente correctas e incluso como superiores a
las de otros. El pensar de manera egocéntrica impide el desarrollo del pensamiento critico.

Monitorear co6mo se escucha y precisar lo comprendido de lo que otra persona
dice. Es tratar de ser empatico y analitico con las perspectivas de los demés.

Conocer e identificar la tesis central para definir como sustentarla, precisarla
y aclararla. Ademas, se busca identificar posibles objeciones y limitaciones de la tesis.

Datos a partir de los que se sustentan las conclusiones y los juicios. Al pensar critica-
mente se diferencian los datos que sirven de base para la interpretacioén, la inferencia, asi como
los supuestos que conectan los datos a las conclusiones.

Se dice de algo que esté claramente establecido y sin posibilidad a varias interpretaciones.

Implica analizar dos o méas perspectivas de un tema, sin hacer referencia a los intereses
y sentimientos propios.

Error en razonamiento. Puede parecer légico pero es falso.

Sentido y significado contenido e inherente en una afirmacién y no expresado de ma-
nera directa.

Deducir o concluir que algo es de una determinada manera a partir de algo mas que
es, 0 que parece ser, de determinada forma. Las inferencias pueden ser o no justificadas y se
basan en supuestos.

Ofrecer un concepto o explicaciéon basada en la experiencia, perspectiva y filoso-
fla personal. Debe diferenciarse de los hechos, de las evidencias y de las circunstancias.

1) Razonamiento correcto y sus fundamentos. 2) La relacién que existe entre las proposi-
ciones. 3) Sistema de principios, conceptos y supuestos que sustentan una disciplina, actividad
o préctica. 4) Consideraciones racionales que justifican creencias. 5) Consideraciones racionales
que apoyan los cuestionamientos.

1) Pensamiento disciplinado, y autoregulado. 2) Dominio de destrezas y habi-
lidades intelectuales. 3) Metacognicion o arte de pensar sobre cémo se piensa, para mejorar la ma-
nera de pensar: mas claray precisa. 4) Hace referencia a un conjunto de valores tales como: verdad,
justicia intelectual, mente abierta, empatia, autonomia, racionalidad y autocrltica.

Punto de vista.

Libre de error o distorsion. Es un objetivo importante para el pensamiento critico,
teniendo en consideracién que hay grados de precisién. El estudiante debe también reconocer
las limitaciones que implican la perspectiva propia, del profesor, del texto y del contexto.

Juicio, creencia u opinién favorable o desfavorable, formados antes de conocer los
hechos. Es una predisposicion mental que puede ser neutral si consiste en hacer énfasis en un
punto de vista y no en otro. En el sentido negativo, el prejuicio genera una resistencia irracional
contra perspectivas opuestas a las propias. En pensamiento critico se trata de tomar conciencia
de las creencias y opiniones propias, asi como de impedir o eliminar posiciones irracionales en
contra de ideas o personas.
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Premisa. Proposicién a partir de la que se basa un argumento y luego una conclusioén.

Principio. Verdad fundamental, ley, disciplina, valor o compromiso, sobre los que se fundamen-
tan otros.

GLOSARIO DE TERMINOS VARIOS

Conciente. Que piensa, que quiere y obra con conocimiento de lo que hace.

Contexto. Entorno social y cultural donde se desarrollan los hechos.

Creatividad. Capaz de generar ideas diferentes y agiles con recursos variados.

Cronologia. Sigue una secuencia lineal de acontecimientos ordenados por fecha.

Destrezas. Habilidad o capacidad para hacer algo.

Dialogo. Conversacion entre dos o mas personas.

Didactico. Corresponde a la practica de la ensefianza.

Discernir. Distinguir una cosa de otra.

Empirismo. Basado en la experimentacién, observacién y experiencia, mas que en teorias o ideas.
Estrategias. Formas y modos para lograr un objetivo.

Etnocentrismo. Tendencia de ver una raza o una cultura como el centro del analisis o de la inter-
pretacion y partir del presupuesto de que es superior.

Facultades. Poder y derecho para hacer algo.

Fonética. Voz o sonido de palabras y letras.

Filosofia. Conjunto de concepciones sobre principios y causas del ser y existir de las cosas.
Metodologia. Forma de hacer las cosas.

Método. Modo de decir y hacer algo con orden.

Retroalimentacion. Evaluacion y guia a participantes sobre su desempefio en las actividades y
en las sesiones.

Tema transversal. Eje central que atraviesa los contenidos y que se lo trata durante la leccién o
unidad.
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ANEXO 2

AUTO’EVALUACI(')N DE PARTICIPANTES DEL CURSO
“DIDACTICA DEL PENSAMIENTO CRITICO"

“El Iapiz ve mas que el mejor de los ojos” ( J. Agazzis)

1. Sefiale con un sf o no cuales han sido los motivos que lo han llevado a participar en esta ac-
tividad de formacién. Explique brevemente su respuesta:

—Refrescar o mejorar los conocimientos:
— Adquirir nuevas habilidades:

____Adquirir nuevas actitudes:

____Interés personal:
_ Otros:

2. Sefiale con nimeros del 1 al 10 de manera ascendente segln su prioridad y dominio, las
caracteristicas de un buen formador que usted posee.

Caracteristicas Orden Caracteristicas Orden
Capacidad para mediar y resolver Dominio de una gran variedad de
situaciones de conflicto. métodos didacticos.
Facilidad para mantener relaciones Claridad para emitir mensajes e
interpersonales. instrucciones para realizar tareas.
Capacidad de motivacién. Claridad expositiva.
Capacidad para propiciar la reflexién. Dominio del contenido.
Capacidad para fomentar el trabajo Otros (especificar):
en grupo.

3. Indique, con ndimeros del 1 al 10 de manera ascendente segln la importancia, lo que més
influye en que muchas veces no mejore su practica docente.

Aspectos que influyen Orden Aspectos que influyen Orden
El exceso de trabajo. La falta de motivacién
La falta de tiempo. No tener quien me oriente
Desinterés por el tema. La falta de medios y materiales
Problemas de tipo personal que No confiar en mis propias posibili-
dificultan mi concentracion. dades.
Sentirme solo/o y aislado. Otros aspectos (especificar):
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La autoevaluacion siguiente es personal y sera compartida durante el taller o al finalizar, solo de
manera opcional y si el participante asi lo desea.

4. EvalUe los siguientes aspectos de su préactica docente. Marque una X la opcién que corres-
ponda de acuerdo con la siguiente valoracién:

1 = Nunca; 2 = A veces; 3 = Frecuentemente; 4 = Siempre

Aspectos Valoracion
P 23] 4

1.  Muestro disposicién para aceptar otros puntos de vista.

2. Ofrezco retroalimentacién y comento los trabajos y actividades que pro-
ponga realizar.

3. Realizo actividades para identificar los conocimientos previos de los
estudiantes.

4. Muestro entusiasmo por la materia que imparto.

5.  Analizo los textos que uso en clase y trato de enriquecerlos y completarlos
con otros recursos y fuentes bibliograficas.

6. Adeclo el proceso de ensefianza a las particularidades de cada
estudiantes.

7. Muestro disposicién para el didlogo.

8. Propicio a que los estudiantes realicen preguntas y planteen inquietudes.

9. Utilizo de manera creativa y efectiva los recursos didacticos.

10. Planteo preguntas en clase para despertar la curiosidad de los nifios y
fomentar la discusién de los temas.

11. Empleo estrategias para la motivacion de los estudiantes.

12. Fomento la participacién activa y permanente de los estudiantes.

13. Defino claramente los objetivos y los contenidos educativos.

14. Explico con claridad y precisién temas relevantes.

15. Realizo tutorfa y orientacién a los estudiantes.

16. Conozco las formas de trabajo y las necesidades de los estudiantes en
clase.

17. Estoy actualizado en metodologias educativas para el desarrollo del pen-
samiento critico.

18. Evallio de manera permanente mi préactica docente.

19. Planifico unidades didacticas y materiales curriculares.

20. Uso técnicas de reflexiéon sobre la propia préactica docente.

21. Tengo estrategias para evaluar el progreso de los estudiantes con dificul-
tades de aprendizaje.

22. Analizo en clase las lecturas considerando la intencionalidad del autor.

23. Analizo en clase las lecturas considerando las implicaciones de su
contenido.

24. Uso técnicas para afrontar situaciones profesionales de riesgo (estrés,
agotamiento, depresiones, rutinas, etc.)
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Val —
Aspectos aloracién

1|2 |3 | 4

25.

Realizo ejercicios en clase para identificar prejuicios y estereotipos.

26.

Conozco y utilizo medios de comunicacién en mi aula (periédicos,
revistas, videos, etc.).

27.

Motivo a los estudiantes a formular oraciones precisas y claras.

28.

Solicito a los estudiantes que argumenten y fundamenten sus
opiniones.

29.

Uso organizadores gréaficos para ordenar los contenidos.

5. Al iniciar el curso, realicen esta autoevaluacion con las siguientes preguntas para facilitar la

reflexion:

a. ;Qué es pensamiento critico?

b. ;Cémo defino lectura critica?

c. ¢Practica la lectura critica? Desarrolle su respuesta.

d. Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, ;c6mo son sus hébitos de lectura cri-
tica? Explique su respuesta.

e. ;Como defino la escucha critica? ;Practica la escucha critica? Desarrolle su respuesta.

f. ;Puede identificar facilmente sus prejuicios y estereotipos?

g. Indique tres prejuicios suyos que ha identificado.

h. ;Qué tipo de estudiante le molesta y por qué?

i. ¢Aquella caracteristica de sus estudiantes que no le agradan corresponde a algun tipo de
prejuicio o de estereotipo?

j. ¢Coémo propicia la participacién activa de los estudiantes?

k. ;Como puede mejorar la actitud de los estudiantes en la préctica diaria?

|. Sefiale tres fortalezas y tres debilidades en su préactica docente.

m. ;Cémo puede mejorar su préactica docente?

n. ;En qué consiste la didactica del pensamiento critico?

fi. ;Como puede mejorar sus métodos para el desarrollo del pensamiento critico?

Al finalizar el curso, responda nuevamente las mismas preguntas y evalle, en un parrafo, la
utilidad del curso para desarrollar pensamiento critico en el aula.

Observaciones:
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ANEXO 3

EVALUACION DE MATERIALES EDUCATIVOS

1. Marque una X en el casillero que corresponda a la respuesta de cada enunciado de acuerdo
con la siguiente valoracion:
1= Completamente en desacuerdo (CD)
2= En desacuerdo (ED)
3= Ni en desacuerdo ni de acuerdo (N)
4= De acuerdo (DA)
5= Completamente de acuerdo (CA)

Valoracién
1 2 | 3| 4| 5

Aspectos

a. Los materiales incitan a la reflexién y analisis desde varias perspectivas.
Evita s6lo la memorizacién, presenta mensajes y preguntas abiertas.

b. Los materiales tienen claridad expositiva, son exactos, actuales, preci-
sos y poseen datos relevantes.

c. Los materiales escritos proporcionan los requisitos necesarios para
desarrollar estrategias docentes que permitan un aprendizaje
significativo.

d. Los ejercicios propuestos en los materiales son adecuados para el logro
de los objetivos.

e. El lenguaje utilizado en los materiales escritos es comprensible: el voca-
bulario se introduce gradualmente, los conceptos dificiles se clarifican
mediante ejemplos y ejercicios aplicables.

f. Los materiales tienen imagenes que fomentan la imaginacién y la creati-
vidad y enriquecen el contenido del texto.

g. Los materiales tienen imagenes que presentan de manera positiva la
diversidad humana para evitar el reforzamiento de prejuicios y
estereotipos.

h. Los materiales escritos inducen a la investigacién y al deseo de apren-
der més sobre el tema estudiado.

i. Los aspectos externos de los materiales escritos (tamafio, impresion...)
son de calidad y atractivos para el lector.

2. Complete lo siguiente:
Los aspectos positivos de los materiales son
Los aspectos negativos de los materiales son
Los aspectos que afiadiria al documento son

3. Describa, de manera general, su opinién acerca de los materiales analizados.
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ANEXO 4
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ANEXO 5

Asignatura:
Grado:
Duracioén:

Tema:

Descripcién de clase:
a. Objetivo cognitivo:

b. Objetivo procedimental:

c. Objetivo actitudinal:

Preguntas esenciales:

Anticipacion Construccion del conocimiento Consolidacion
Estrategia: Estrategia: Estrategia:
Estrategia: Estrategia: Estrategia:

Evaluacién:
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ANEXO 6

Habfa una vez una nifia muy bonita. Su
madre le habia hecho una capa roja y
la muchachita la llevaba tan a menu-
do que todos la llamaban Caperucita
Roja.

Un dia, su madre le pidi6 que llevara
unos pasteles a su abuela que vivia al
otro lado del bosque, recomendandole
que no se entretuviera por el camino,
pues cruzar el bosque era muy peli-
groso, debido a que el lobo acechaba
siempre por el sector.

Caperucita Roja recogi6é la cesta con
los pasteles y se puso en camino. La
nifla tenfa que atravesar el bosque para llegar a casa de la abuelita, pero no le daba miedo por-
que alli siempre se encontraba con muchos amigos: los péjaros, las ardillas.

De repente, caperucita vio al lobo, enorme, delante de ella.
— ;A doénde vas, nifia? —le pregunté el lobo con su voz ronca.
— A casa de mi abuelita —le dijo Caperucita.

— No esta lejos —pens6 el lobo para si, dandose media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba y se entretuvo cogiendo flores. “El lobo se ha ido”, pensé,
“no tengo nada que temer. La abuela se pondréd muy contenta cuando le lleve un hermoso ramo
de flores ademas de los pasteles”.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la abuelita; llamé suavemente a la puerta y la anciana le
abrié pensando que era su nietecita. Un cazador que pasaba por alli habia observado la llegada
del lobo.

El lobo devoré a la abuelita y se puso el gorro rosa de la desdichada, se metié en la cama y cerr6
los ojos. No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita Roja llegd enseguida, toda contenta.

La nifia se acerc6 a la cama y vio que su abuela estaba muy cambiada.

— Abuelita, abuelita, jqué ojos mas grandes tienes!

— Son para verte mejor —dijo el lobo tratando de imitar la voz de la abuela.
— Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!

— Son para ofrte mejor —siguié diciendo el lobo.
— Abuelita, abuelita, jqué dientes méas grandes tienes!
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- Son para... jcomerte mejoooor! -y diciendo esto, el lobo malvado se abalanzé sobre la nifia y
la devord, como lo habfa hecho con su abuelita.

Mientras tanto, el cazador se habia quedado preocupado y creyendo adivinar las malas inten-
ciones del lobo, decidié echar un vistazo a ver si todo iba bien en la casa de la abuelita. Pidié
ayuda a un segador y los dos juntos llegaron al lugar. Vieron la puerta de la casa abierta y al lobo
tumbado en la cama, dormido de tan harto que estaba.

El cazador sacé su cuchillo y rajé el vientre del lobo. La abuelita y Caperucita estaban alli, jvivas!
Para castigar al lobo malo, el cazador le llené el vientre de piedras y luego lo volvié a cerrar. Cuando
el lobo desperté de su pesado suefio, sintié muchisima sed y se dirigié a un estanque préximo para
beber. Como las piedras pesaban mucho, cay6 en el estanque de cabeza y se ahogod.

En cuanto a Caperucita y su abuela, no sufrieron mas que un gran susto, pero Caperucita Roja
habia aprendido la leccion. Prometié a su abuelita no hablar con ninglin desconocido que se en-

contrara en el camino. De ese momento, seguiria las juiciosas recomendaciones de su abuelita
y de su mama.

http://personales.mundivia.es/llera/cuentos/caperucita.htm
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ANEXO 7

PERFIL Y EVALUACION DE INSTRUCTOR PARA CURSO DE
“"DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO"

Este curso busca, por un lado, que desarrolle sus destrezas para pensar de manera critica; es
decir, que emita juicios basados en el analisis de sus ideas y en la deliberacién respetuosa con
argumentos; por otro lado, que se apropie de métodos didacticos que pueda implementar dia-
riamente en el aula, para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Perfil de los instructores

Deben poseer:

1.

2.

9.

Habilidad para adecuar el curriculo a las necesidades e intereses del grupo.

Claridad expositiva mediante el lenguaje verbal y no verbal (gestos, posturas, tono de
voz, etc.).

Dominio de estrategias y métodos didéacticos.
Capacidad para motivar.

Aptitud para propiciar la reflexiéon de diversas maneras; con preguntas, parafraseando,
desarrollando ideas, presentando ejemplos, comparaciones, entre otros.

Capacidad para generar y moderar debates en aula.
Facultad para fomentar el trabajo en grupo.
Conocimientos para emitir mensajes e instrucciones claras y precisas.

Facilidad de comunicacién y para mantener relaciones interpersonales.

10. Capacidad para mediar y resolver situaciones de conflicto.

11.Realizacién de los trabajos asignados con dedicacién y entusiasmo.
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609, Prueba de salida (Los resultados de la prueba de entrada no son tomados en cuenta para
la evaluacién total del participante).

La nota minima para aprobar es 7 puntos y la maxima es 10 puntos.

409, Participaciéon durante el proceso:

5 puntos  Portafolio (Ver anexo 8).

3 puntos Participaciéon: presenta caracteristicas sefialadas en el perfil del instructor.
1 punto Planificacion de clase (Ver plantilla adjunta).

1 punto Presentacién de una microleccioén.

10 puntos TOTAL

El minimo porcentaje para la asistencia obligatoria es de 90% de las horas de duracién del curso.
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ANEXO 8

PORTAFOLIO

1. Definicién

El portafolio es una colecciéon sisteméatica tanto para estudiantes como para docentes, que evi-
dencia el esfuerzo, el progreso, el proceso y los logros durante el trabajo de lectura y escritura
de textos correspondientes a la asignatura, de acuerdo con los fines pedagégicos.

2. Uso del portafolio:

Al inicio del curso, el docente elaborara su propio portafolio y lo decorara a su gusto.

El portafolio es de uso permanente desde el inicio del curso. Puede, ademas, incluir documentos
extra que tengan significado y valor para su ejercicio profesional, tales como: cartas de recomen-
dacion, tarjetas y trabajos de estudiantes con altos estandares académicos, planificaciones de
clase, fotografias; entre otros.

Usted guardard, en secciones separadas, los siguientes documentos:

a. Curriculum Vitae: es la hoja de vida actualizada.

b Filosofia de educacién: para escribir sobre su propia filosofia de educacién, pueden guiarse
de preguntas como:

» ;Qué tipo de persona desea formar y para qué tipo de sociedad?

+ ;Qué autores y pensadores sobre educacién lo motivan e interesan? ;Por qué?
» ;Como considera que debe ser la metodologfa de ensefianza?

+ ;Como cree que debe ser la relacién entre docente y estudiante?

+ ;Qué tipo de conocimientos son importantes y deben ser parte de los programas curri-
culares?

+ ;Qué destrezas necesitan tener los estudiantes en este siglo?
» ;Qué valores y actitudes considera que debe fomentar en sus estudiantes?

(Extensién: 1 - 2 paginas)
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Metodologia actual de ensefianza: es necesario fundamentar, explicar, definir y ejemplificar
cémo es su metodologia actual de enseflanza. Se incluye estrategias, actividades, ambiente
y manejo de clase, entro otros (Extensién: 1/2 - 1 péagina).

Reflexiones sobre préactica diaria: a lo largo del curso y al final de cada sesién, realice re-
flexiones autoevaluativas sobre lo visto durante la jornada. Responda sus inquietudes en un
cuaderno aparte o “Diario de autoevaluacién”. Luego, incllyalas en su portafolio.

Trabajos: todo trabajo individual o en grupo que se realice en el taller, debe ser incluido en el
portafolio.

Propuestas para mejorar la labor docente: al finalizar el curso o en el transcurso del mismo,
elabore un plan de mejora de la labor didactica para el desarrollo del pensamiento critico en
la asignatura que ensefia (Extensién: 1 péagina).

Apéndices y varios: se puede incluir, de manera opcional, los documentos y evidencias sig-

nificativas de su desempefio profesional, como fotografias, cartas, trabajos de estudiantes,
planificaciones, etc.

Es un registro de los logros del desempefio profesional para ser compartido.
Evidencia un proceso de desarrollo profesional y personal.

Es una herramienta de evaluacion y de autoevaluacién para valorar lo realizado e identificar
areas que pueden ser mejoradas.

Puede compartirlo con sus compafieros para, a partir de alli, profundizar en temas de interés
del ejercicio profesional.

Es fundamental que exista una revisién periédica de los portafolios, incluso de otras personas

que ofrezcan la retroalimentacién correspondiente, considerando si estd completo y cumple con
lo requerido.
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ANEXO 9

OTRAS ESTRATEGIAS PARA LA DIDACTICA DE PENSAMIENTO
CRITICO

Estrategia: Lectura de un péarrafo?
Duracion: varfa segln el texto. Se necesitan 15 minutos aproximadamente por parrafo.
Implementacion: es adecuada a partir de cuarto afio de EGB y en cualquier materia.

La lectura reflexiva péarrafo por parrafo es basica para desarrollar la capacidad de comprensién,
analisis y reflexién. El fin es ejercitar los estandares del razonamiento: claridad, certeza, relevan-
cia, profundidad, amplitud, légica, significado y justicia. Ademas, promueve la metacognicién
al analizar las operaciones mentales que se realizan para comprender el parrafo. Por ejemplo,
se puede iniciar por identificar y aclarar el vocabulario, si fuese necesario; luego encontrar la
idea central, y finalmente, parafrasear una idea ajena e importante con las propias palabras,
respetando el derecho de autor. Ademas, por medio de la lectura reflexiva se interactia con el
autor y con los demas.

Para obtener evidencias de que el texto esta siendo comprendido, puede solicitar a sus estudiantes que:
+ Realicen un resumen con sus propias palabras.
- Ejemplifiquen la lectura a partir de sus experiencias propias.
« Elaboren una metafora sobre la idea central del parrafo.
- ldentifiquen lo que estéa claro y lo que falta por aclarar.
» Relacionen lo leido con otros conceptos y conocimientos previos.

+ ldentifiquen los prejuicios o estereotipos personales que se manifiestan durante la lectura del

texto.

- Observen si alguna de sus creencias se ve modificada.

Al realizar estas actividades, usted considerara los elementos del razonamiento: propésito, pun-
to de vista, suposiciones, implicaciones y consecuencias, conceptos e ideas, teorfas, hechos y
experiencias, respuestas a preguntas y resolucién de problemas. Al reflexionar sobre la forma de
razonar del otro y de su légica , conoceré al mismo tiempo la suya.

I Paul R. y Elder L. La Guia del pensador sobre cémo leer un parrafo y méas alla de éste. El Arte de la Lectura Minuciosa.
Fundacién para el Pensamiento Critico. 2003.
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10 minutos.
para todos los niveles y materias.

La lectura es un proceso complejo, porque involucra diversas habilidades al mismo tiempo.
Entre éstas esta la lectura en voz alta, que ayuda a modelar significados culturales y actitudes
de valoracion del texto; permite compartir el lenguaje de manera placentera y como medio de
entendimiento. Ademas, contribuye a desarrollar la escucha activa.

Prepare a los estudiantes para que estén dispuestos a escuchar y fluir con la lectura.
Para esto, debe establecer un tiempo y espacio dedicado a esta actividad.

Por su parte, ensaye previamente la lectura para sentirse cémodo.

Durante la lectura en voz alta, haga énfasis en la entonacién, en los signos de interro-
gacion, de admiracién y en los silencios segun las pausas de la puntuacién. En nifio
pequefios es muy importante el uso de la imagen.

Al finalizar, brinde la oportunidad a los estudiantes de aclarar dudas o plantear pregun-
tas. Sin embargo, no debe ir mas alla de las inquietudes para permitirles desarrollar el
proceso de comprensiéon de manera auténoma.

Plantee algunas preguntas al finalizar para observar si el estudiante escuché y com-
prendié el texto. Observe lenguaje no verbal, como gestos, posturas y actitudes.

5 minutos.
adecuada para todo nivel y materia.

Ampliar el vocabulario y el 1éxico es fundamental para el desarrollo del pensamiento, porque
permite decodificar e interpretar todo mensaje. Ampliar el vocabulario contribuye a mejorar la
comprension de conceptos y las destrezas comunicativas. Por lo tanto, es necesario que usted
como docente ayude a consolidar el vocabulario existente en sus estudiantes, corrija malenten-
didos o deficiencias, establecezca los diferentes usos de un vocablo, al igual que sus multiples
significados, y proporcione experiencias que incorporen el nuevo vocabulario al sistema general
de comunicacion.

Luego de la lectura, pida a los estudiantes que sefialen las palabras cuyos significados
no estén claros o no han sido comprendidas. Usted las anotaréa en la pizarra.

Solicite a sus estudiantes que lean la palabra en el contexto de la lectura y que reali-
cen una lluvia de ideas sobre los posibles sentidos que creen que tenga y sobre lo que
piensan quiere decir el autor.

Una vez que los/las estudiantes han tratado de encontrar el significado, el docente le
ofrece la definicién precisa de la palabra.

Para que la palabra y su significado sean aprendidos por los estudiantes use mnemo-
técnicas de caracter Iudico o indiqueles que la dibujen e, incluso, que la representen.

Es importante que el estudiante participe enunciando las palabras que no entiende
y sus posibles significados.
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10 minutos.
desde segundo afio de EGB y para todas las materias.

Para escribir es necesario tener un propdsito o un objetivo que valga la pena. Se expresan ideas
y sentimientos fruto de un proceso de reflexién, anélisis y creatividad. Escribir ayuda sobre todo,
a conocerse a uno mismo. Cuando el propésito no esta claro o no vale la pena, y al escribir us-
ted no tiene una actitud critica o de anélisis, la escritura puede resultar fragmentada, ambigua
y sin sustentacién suficiente como para aportar nuevos puntos de vista sobre un tema. Ademas
entremezclar con estereotipos, mitos y prejuicios no observados e identificados. Esto también
ocurre en sus estudiantes.

En cambio cuando existe un proceso de reflexion, usted buscaré el significado de lo que dice
y analiza el tema segun la audiencia. Si piensa el propésito de manera critica, considerara los
estandares del razonamiento al escribir: claridad, certeza, precisién, relevancia, profundidad,
amplitud, l6gica y justicia.

Para observar la aplicacién de estas consideraciones, plantéese las siguientes preguntas:

» ;Estéd clara la idea central?

» /Ayuda a sus lectores a través de los ejemplos a conectar con su propia experiencia?
» /;Hay suficientes ilustraciones y analogias para clarificar sus ideas?

« ;Considera las diferentes perspectivas sobre el tema?

« ;Observa si hay prejuicios y estereotipos y cémo afectan lo que escribe?

Para escribir un péarrafo, elija un tema o una idea. Luego, reflexione sobre la importancia de lo
que que dird e inicie la construccion de significado de manera ilustrativa para que pueda ser
comprendido. Cada oracién debe estar claramente expresada y en conexién con las otras que
dan sentido general al texto. Es necesario entonces precisar cual es la idea principal y cémo se
desarrollan las secundarias.

A partir de los elementos del razonamiento (propésito, cuestionamiento, informacién, inferen-
cia, concepto, suposicién, implicacion, punto de vista), analice su escrito por partes. Los es-
tandares le permitiran evaluarlo. Ademas, necesita confirmar que la escritura sea comprensible,
para lo cual puede preguntarse: ;Se puede parafrasear o decir con sus palabras en una oracién
sencilla lo que dice el parrafo?

Para aplicar estas reflexiones con sus estudiantes se necesita que usted observe la manera de
trabajarlas con sus estudiantes, a partir de sus respuestas.

Para facilitar la construccién del parrafo, realice para usted o para sus estudiantes los siguientes
ejercicios:

A partir de la lectura el cuento "Un hombre muerto a puntapiés" de Pablo Palacio (sesion 13),
complete los puntos solicitados de acuerdo con su reflexién y con las respuestas ofrecidas en
los ejercicios anteriores.

Complete el esquema:

2 Elder L, Paul R. La Guia del Pensador sobre como escribir un parrafo. Fundacién para el Pensamiento Critico. 2003.




j8V)

. El argumento de la lectura es:

b. En otras palabras:

(@]

. Por ejemplo:

o

. Se podria hacer una analogifa con:

2. Escriba un parrafo de reflexion segun las ideas que anoté.

Ejercicio 2:

Una segunda opcién para escribir un parrafo es:

a. Encontrar dos ideas importantes y potencialmente conflictivas en el texto:
1. Muchas personas son asesinadas sin que se haga justicia.
2. Cada quien se labra su destino.

b. Expresar el problema que se genera debido al conflicto:
No hay informacién para establecer la verdad y cada quien especula seglin sus propias experien-
cias, prejuicios y estereotipos.

c. Decidir acerca de un punto importante a decir sobre el tema. Esta es la tesis:
El juzgar al que no se puede defender es como matar su honor y su memoria.

d. Elaborar la tesis:
El establecer juicios no fundamentados sobre las personas y los hechos afecta mds a la persona
que su propia muerte.

e. Ejemplificarla e ilustrarla:
Luego de la explicacién del narrador de la muerte del sefior Ramirez, lo percibimos como una per-
sona pervertida y viciosa y ya no importa tanto su muerte y menos adn su vida.

f. Plantear una posible objecién a la postura expresada:

La verdad siempre cae por su propio peso y tiene mas valor que los juicios de las personas.
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Escriba su propio parrafo a continuacién:

Evaluacion de un ensayo escrito Muy satisfactorio | Satisfactorio | Puede mejorar

(El estudiante Ilega a una respuesta?

(El estudiante puede apoyar su respuesta
con pruebas desde el texto?

;Tiene el ensayo una extensién adecuada?

(El ensayo estéa bien organizado?

¢El ensayo sefala claramente los puntos y
mantiene un tema?

(El estudiante utiliza palabras con pre-
cisién y claridad?

Al escribir en diferentes materias, se sugiere seguir los siguientes pasos:

Ejemplo: Biologia

1. Enunciar el significado del concepto con una sencilla oracién, por ejemplo: Se estudia cientifi-
camente todas las formas de vida.

2. Declarar con palabras propias el significado de la idea en relaciéncon la disciplina que se
estudia: En la biologia se estudian las diferentes formas de vida y se comprende qué caracteriza a
los seres vivos, como por ejemplo que todos tienen células y un metabolismo que procesa los ele-
mentos del organismo.

3. Darunejemplo de lavida real del concepto: Podemos diferenciar entre organismos vivos o inertes
y qué funciones cumplen segun su estructura.

4. Dar una analogfa del concepto para enlazarlo con ideas similares en otros dominios: Los seres
vivos viven en sistemas como los planetas en el cosmos.

5. Conectar la idea con otras ideas importantes dentro del mismo dominio de pensamiento: Asf
como un grupo de planetas conforman el sistema solar, los seres vivos estdn a su vez integrados por
sistemas de diferente dimensién como los dtomos que estan formados por particulas. Todos estos
elementos se relacionan entre si a diferentes niveles.

6. Ejemplificarlas:® Al analizar un ser vivo como por ejemplo un ave, recordamos cémo funciona su
organismo y su relacion con el ecosistema.

3 ldem. p.43-44.
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15 minutos aproximadamente.

desde segundo afio de EGB y en cualquier materia. Se la realiza de manera
individual.

Se la realiza sobre todo en la fase de consolidacién porque es la respuesta del estudiante a todo
lo aprendido y comprendido. Ademas, se motiva al escribir en cualquier género con un motivo y
una audiencia aunque sea imaginaria, pero elegida por el estudiante.

Proponga a sus estudiantes que escriban sobre un tema determinado. Ellos eligiran el
rol, la audiencia, el formato (carta, cancién, discurso, etc.) y el tema.

Proporciéneles el tiempo suficiente para realizar su creacion.

Una vez finalizado el trabajo, busque que, de manera opcional, compartan sus trabajos
con los demas. También lo pueden hacer en grupos de 4 a 5 personas.

Valore la creatividad en la expresién de ideas y sentimientos. El docente debe con-
siderar si cada uno de los elementos es apropiado para el tema. Evalle lo escrito en cuanto a
contenido y segln el género seleccionado.
El trabajo escrito puede pasar a formar parte de un portafolio donde sus estudiantes guardan
los trabajos. Usted podra seleccionar algunos de ellos para que sea revisado por los compafieros
y que lo corrija el autor. El portafolio implica evaluar por procesos de manera personalizada.

Los trabajos pueden también ser compartidos en carteleras o en la revista escolar.

Ejemplo basado en la lectura "Tengo un suefio" de Martin L. King (sesién 12):

iQuién escribe? ;Quién lo recibe? iQué género? :De qué se trata?
Una nifia blanca Todos los nifios Carta Sobre la amistad y el
negros del pafis. deseo de jugar por

igual con nifios blan-
COS y negros.

10 minutos aproximadamente.

Es adecuada para cualquier nivel y materia. En el caso de pre — escolar se
puede usar imagenes y objetos manipulables. Esta estrategia puede ser usada en cualquiera de
las tres fases segln el objetivo pedagégico.

Un mapa conceptual se construye con el fin de representar visualmente amplias relaciones signi-
ficativas entre conceptos nuevos y previos con proposiciones que los conectan entre si. Se orga-
nizan de manera jerarquica desde los conceptos méas generales hasta los mas especificos. Sirve
ademas para ofrecer un resumen gréafico. Los mapas conceptuales pueden ser Utiles para ayudar
a los nifios a clarificar, organizar, relacionar y agrupar ideas e informacién acerca de un tema.

4 |dem.
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Ejemplo de mapa conceptual basada en el segundo texto de la segunda Guerra Mundial (sesién 18).

Segunda Guerra
Mundial
A favor de - h En contra de
Alemania Alemania
Potencias Potencias
del Eje Aliadas
A\ 7
Liderada Liderada
por por
Alemania  _ USA

Modele la identificacién de conceptos bésicos y la relacion entre ellos con verbos co-
nectores.

Indique a sus estudiantes que construyan el mapa de la misma manera y de acuerdo
con el objetivo de la leccidn.

Pidales que compartan las relaciones hechas y sus conclusiones sobre lo aprendido
con el resto de la clase.

Se evidencia la comprension de los contenidos y la construccién del conocimiento.

Es un método en el que los estudiantes son los protagonistas del proceso al realizarlo en un
tiempo determinado. El objetivo no sélo de resolver un problema, sino también profundizar en
un tema, satisfacer una necesidad o aprovechar una oportunidad. Se lleva a cabo una experien-
cia de investigacion mediante la planificacién, disefio y realizaciéon de una serie de actividades,
a partir de conocimientos previos y uso efectivo de recursos.

El estudiante asume una mayor responsabilidad de su propio aprendizaje.

Se construye sentidos y significados a través de la construccion del conocimiento y su aplicacion
a problemas reales.

La realizacion del proyecto implica un trabajo interdisciplinario y rompe con la fragmentacién del
conocimiento. Se incluyen nuevas y diversas fuentes de investigacion ademas del profesor y del
texto.

Los proyectos favorecen el aprendizaje complejo y desarrollan el pensamiento critico al abarcar
los diversos niveles de la taxonomia de Bloom: conocimiento, comprensién, aplicacién, analisis,
sintesis y evaluacién




Ayuda a los estudiantes a descubrir e identificar sus intereses vocacionales.
Los proyectos se centran en conceptos fundamentales de la materia.

Se abordan problemas reales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se genera conocimiento.

Indaguen sobre asuntos reales que afectan a la comunidad y a ellos. Luego deberén hacer una
lluvia de ideas sobre tépicos variados.

Es importante que sean los mismos estudiantes quienes propongan los posibles temas, porque
asi éstros seran de su interés y se sentirdn mas motivados, por ejemplo:

a. Impacto de la tecnologia (celulares, chat, correo electrénico, facebook) en el uso del lenguaje

b. Uso y desperdicio del papel en la escuela y en la comunidad y sus implicaciones para el medio
ambiente”.

c. Como reflejan los grafitis o escritos en las paredes la forma de pensar de los jovenes.

d. Anédlisis del rol de la mujer en Ecuador a través de las fotografias de los diarios, entre otros.

Recopilacion de fuentes e informacién. Su labor como docente es orientar a estudiantes a saber
reconocer fuentes validas y confiables de informacién. Ademas, puede ofrecer alternativas varia-
das e interesantes sobre personajes y obras. Por ejemplo: libros, publicaciones especializadas,
paginas web, personajes, comunidad, casos y experiencias similares, medios de comunicacion,
instituciones y organizaciones.

Elabore un plan de trabajo, tomando en cuenta el tiempo real con el que cuenta, ya sea en sesio-
nes, semanas y meses. Luego de ello, elabore un cronograma de acciones en el que conste los
tiempos en que se cumpliran las fases del proyecto. Por ejemplo:

1. Identificacién del tema X

2. Recopilacién de informacion X | X

3. Estructuracién de metodologia, instrumentos y me-
dios de trabajo X

4. Realizacion del proyecto y del trabajo de campo X X X X

5. Elaboracién de informe y/o de producto X
complementario

6. Presentacion X

7. Evaluacién X

Defina, con sus estudiantes si la metodologia de investigacién que utilizard serd de caréacter
inductivo; es decir, aborde el problema a partir del analisis de un caso particular; o si sera de-
ductiva, que implica que la investigacién se base en informacién teérica para luego relacionarla
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con la realidad préctica. En esta fase también se definen y se elaboran las herramientas e ins-
trumentos de anélisis como las encuestas, entrevistas, entre otros.

En esta fase los estudiantes inician la investigaciéon dentro y fuera del plantel; realizan paseos
de campo, visitas a lugares y entrevistas a personajes. El objetivo es que el estudiante relacione
la teoria con la practica y que busque respuestas a sus inquietudes en el contexto donde vive.

Una vez finalizadas las etapas anteriores, propongan iniciar la redaccién del informe. También
se puede agregar una propuesta del plan de accién para satisfacer la necesidad, resolver el
problema o aprovechar una oportunidad. Es importante que el estudiante pueda realizar un pro-
ducto util y novedoso dirigido a una audiencia real; por ejemplo: folletos educativos, campafias,
herramientas de trabajo, textos, maquetas, productos alimenticios, etc.

La presentacién es un reto importante, porque el estudiante puede evidenciar sus conocimientos
y el esfuerzo realizado para lograr los resultados. Es necesario que pueda ejercitar previamente
la exposicién verbal y el apoyo audiovisual.

Evalte cada fase del proyecto con criterios preestablecidos; ademas, los estudiantes deben in-
formar de los resultados conseguidos para discutirlos con usted.

Es el tutor que ofrece orientacién y recursos a lo largo del proyecto. La ayuda va pasando del pro-
ceso al producto.

Motiva el aprendizaje independiente y auténomo.

Da indicaciones sobre el método a seguir.

Revisa el plan de trabajo de cada equipo.

Realiza reuniones de seguimiento con cada equipo.

Utiliza clases para reforzar conceptos y otras necesidades.

Revisa de manera individual el proceso.

Evaltia basado en el proceso de aprendizaje y en los resultados.

Aprende a partir de los conocimientos previos.

Desarrolla la motivacién intrinseca.

Aprende a trabajar de manera colaborativa.

Interactla con el docente para aclarar dudas.

Define el plan de trabajo (actividades individuales, reuniones, etc).
Busca y recoge informacién, propone disefio y soluciones.

Revisa la informacién y la planificacién del trabajo.

Desarrolla el proyecto y se retine con el docente.

Entrega un primer informe/propuesta de resultados.

Presenta resultados obtenidos del aprendizaje logrado por el equipo.




Esta es una modalidad diferente y més sencilla de realizar proyectos en el aula. Se la puede im-
plementar desde tercer afio de EGB y en cualquier materia. Tiene como objetivo simular situa-
ciones reales para ejercitar la toma de decisiones, la solucién de problemas, relacionar la teoria
con la practica, analizar situaciones reales y ofrecer respuestas creativas y reflexivas.

El docente crea una situacién con:

a. Un objetivo especifico basado en una necesidad que simula la vida real, como: “La escuela
necesita un nuevo jardin”.

b. Un rol que el estudiante debe cumplir, como por ejemplo: “td eres el jardinero”.

c. Audiencia o a quién esta dirigido, como: “El jardin es para los nifios de pre-escolar”.

d. Situacion: “Es necesario incluir flores, juegos y espacios para animales domésticos o mascotas”.

e. Producto que debe realizar y con qué criterios: “Debes presentar una maqueta o un plano con

las ilustraciones necesarias, acompafiados del informe correspondiente”.
Consideremos otro ejemplo de la clase de fotografia de primer afio de Bachillerato.

Plantee a sus estudiantes el siguiente caso:

Tu eres un fotégrafo profesional que ha sido contratado para elaborar material promocional y
se te ha pedido elaborar un portafolio digital con diez o méas fotos que capten y transmitan la
belleza arquitecténica del tu colegio.

Tus clientes seran tus compafieros que simularan ser las autoridades del colegio y los represen-
tantes de la agencia de publicidad encargada del disefio del material promocional por otro.

Todos los edificios deben ser fotografiados en una forma sugestiva y dindmica. Deben realizar-
se tomas interiores y exteriores, dngulos abiertos y acercamientos. También se debe comparar
ambientes mas familiares con los menos conocidos. Las restricciones del proyecto son: no se
puede usar flash y las fotos deben ser Gnicamente de elementos arquitectdnicos. Se excluye todo
ser vivo.

El producto final serd un portafolio digital y las dos mejores fotografias en tamafio A4 y enmar-
caran adecuadamente para que se aprecien mejor. Los estudiantes expondran las razones de su
eleccién.

El proyecto deberé seguir los criterios estéticos para lograr una fotografia creativa, haciendo
evidentes los elementos compositivos.

El cuadro siguiente muestra un ejemplo de evaluacién por criterios para el proyecto fotogréfico:

5 Jijén Cristina. Clase de Fotografia. Colegio Menor. grado 11. 2008.
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(Por qué una miniguia para el pensamiento critico?

Esta mini-guia se disefié para administradores, docentes y estu-
diantes. Contiene los conceptos y herramientas esenciales en un
tamano de bolsillo. Para los profesores, incluye un concepto com-
partido de lo que es el pensamiento critico. Para los estudiantes,
provee un complemento a cualquier libro de texto. Los docentes
pueden usar la guia en su disefio curricular, en las tareas y en las
pruebas para los estudiantes de cualquier disciplina, quienes a su
vez pueden usarla para mejorar su aprendizaje en cualquier éarea.

Las destrezas incluidas pueden aplicarse a cualquier tema. Por
ejemplo, aquel que piensa criticamente tiene un propdésito claro y
una pregunta definida. Cuestiona la informacién, las conclusiones
y los puntos de vista. Se empenfa en ser claro, exacto, precisoy re-
levante. Busca profundizar con légica e imparcialidad. Aplica estas
destrezas cuando lee, escribe, habla y escucha al estudiar historia,
ciencia, matematica, filosofia y las artes, asi como en su vida per-
sonal y profesional.

Cuando esta miniguia se usa como complemento de un libro de
texto en varios cursos, los estudiantes empiezan a darse cuenta de
la utilidad del pensamiento critico en el proceso de aprendizaje. Y,
segun los docentes ofrecen ejemplos de la aplicacién de los temas
a la vida diaria, los estudiantes se dan cuenta de que la educacién
es una herramienta para mejorar su calidad de vida.

Si usted es un estudiante, lleve consigo esta miniguia a todas sus
clases. Consultela con frecuencia cuando esté analizando y sin-
tetizando lo que aprende. Provoque que los principios que aqui
encuentre se hagan parte de su naturaleza.

Si lograra su propésito, esta guia ayudara, simultaneamente, a los
docentes, estudiantes y programas de estudio.

Richard Paul Linda Elder
Centro para el Fundacién para el
Pensamiento Critico Pensamiento Critico

www.criticalthinking.org
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¢POR QUE PENSAMIENTO CRITICO?

El problema.

Todo el mundo piensa; es parte de nuestra naturaleza. Pero, mucho
de nuestro pensar, por si solo, es arbitrario, distorsionado, parciali-
zado, desinformado o prejuiciado. Sin embargo, nuestra calidad de
vida y de lo que producimos, hacemos o construimos depende, pre-
cisamente, de la calidad de nuestro pensamiento. EI pensamiento
de mala calidad cuesta tanto en dinero como en calidad de vida.
La excelencia en el pensamiento, sin embargo, debe ejercitarse de

forma sistematica.

Una definicién.

El pensamiento critico es ese modo de pensar —sobre cualquier tema,
contenido o problema- en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estandares intelectuales.

Un resultado.
Un pensador critico y ejercitado:

» Formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision.

* Acumula y evalGa informacién relevante y usa ideas abstractas
para interpretar esa informacién efectivamente.

» Llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y es-

tandares relevantes.

* Piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de
pensamiento; reconoce y evalla, segln es necesario, los supues-
tos, implicaciones y consecuencias practicas.

» Al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectiva-

mente.

En resumen, el pensamiento critico es autodirigido, autodisciplina-
do, autoregulado y autocorregido. Supone someterse a rigurosos
estandares de excelencia y dominio consciente de su uso. Implica
comunicacién efectiva y habilidades de solucién de problemas y un
compromiso de superar el egocentrismo y sociocentrismo natural

del ser humano.

Los elementos del pensamiento.

Puntos de vista
marco de referencia,
perspectiva,
orientacion

Implicacionesy
consecuencias

ELEMENTOS
DEL
PENSAMIENTO

Supuestos
presuposiciones, o que se
acepta como dado

Conceptos
teorias, definiciones,

axiomas, leyes,
principios, modelos

conclusiones,
soluciones

188 | Curso de Didactica del Pensamiento Critico

Propdsito del
pensamiento
meta, objetivo

Pregunta en
cuestién
problema, asunto

Informacion

datos, hechos,
observaciones, experiencias

Interpretacion
e inferencia
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. Todo razonamiento tiene un PROPOSITO.

+ Tbémese el tiempo necesario para expresar su propésito con
claridad.

» Distinga su propésito de otros relacionados.

« Verifique periédicamente que continla enfocado en el propdsito.

» Escoja propdsitos realistas y significativos.

. Todo razonamiento es un intento de SOLUCIONAR un PROBLEMA,

CONTESTAR una PREGUNTA o EXPLICAR algo.

« Témese el tiempo necesario para expresar la pregunta en
cuestion.

» Formule la pregunta de varias formas para clarificar su alcance.

» Seccione la pregunta en sub-preguntas.

* ldentifique si la pregunta tiene sélo una respuesta correcta,
si se trata de una opinién o si requiere que se razone desde
diversos puntos de vista.

. Todo razonamiento se fundamenta en SUPUESTOS.

* ldentifique claramente los supuestos y determine si son justi-
ficables.

« Considere cémo sus supuestos dan forma o determinan su
punto de vista.

. Todo razonamiento se hace desde una PERSPECTIVA.

» ldentifique su punto de vista o perspectiva.

* Busque otros puntos de vista e identifique sus fortalezas y sus
debilidades.

» Esfuércese en ser parcial al evaluar todos los puntos de vista.

. Todo razonamiento se fundamenta en DATOS, INFORMACION vy

EVIDENCIA.

» Limite sus afirmaciones a aquellas apoyadas por los datos que
tenga.

* Recopile informacién contraria a su posicién tanto como infor-
macién que la apoye.

* Aseglrese que toda la informacién usada es clara, precisa y
relevante a la pregunta en cuestion.

* Aseglrese que ha recopilado suficiente informacion.

. Todo razonamiento se expresa mediante CONCEPTOS e IDEAS

que, simultdneamente, le dan forma.

» |dentifique los conceptos clave y expliquelos con claridad.

» Considere conceptos alternos o definiciones alternas de los
conceptos.

* Aseglrese que usa los conceptos con cuidado y precision.




7. Todo razonamiento contiene INFERENCIAS o INTERPRETACIONES
por las cuales se llega a CONCLUSIONES y que dan significado a
los datos.

* Infiera s6lo aquello que se desprenda de la evidencia.

» Verifique que las inferencias sean consistentes entre si.

» Identifique las suposiciones que lo llevan a formular sus infe-
rencias.

8. Todo razonamiento tiene un fin o IMPLICACIONES y CONSECUEN:-
CIAS.
» Esboce las implicaciones y consecuencias de su razonamiento.
» |dentifique las implicaciones positivas y negativas.
» Considere todas las consecuencias posibles.

PREGUNTAS QUE USAN LOS ELEMENTOS DEL
PENSAMIENTO

(en un trabajo, una actividad, una lectura asignada...)

Propésito ;Qué trato de lograr?
;Cuél es mi meta central?
;Cuél es mi propésito?

Informacion  ;Qué informacién estoy usando para llegar a esa
conclusién?
;Qué experiencias he tenido para apoyar esta
afirmacién?
;Qué informacién necesito para resolver la pregunta?

Inferencias / ;Cémo llegué a esta conclusion?
conclusiones jHabra otra forma de interpretar la informacién recopilada?

Conceptos ;Cuél es la idea central?
iPuedo explicar esta idea?

Supuestos ;Qué estoy dando por sentado?
;Qué suposiciones me llevan a esta conclusién?

Implicaciones /Si alguien aceptara mi posicién,
consecuencias ;cuales serfan las implicaciones?,
;qué insinto?

Puntos ;Desde qué punto de vista me acerco al asunto?
de vista iHabra otro punto de vista que debo considerar?
Preguntas ;Qué pregunta formulo?

;Qué pregunta respondo?

190 | Cursode Didactica del Pensamiento Critico | Ministerio de Educacion - Educamos para tener Patria




El pensamiento egocéntrico surge del triste hecho de que los se-
res humanos no solemos considerar los derechos y las necesida-
des de los demas, ni solemos apreciar el punto de vista de otros o
las limitaciones de nuestro punto de vista. Nos damos cuenta de
nuestra forma de pensar egocéntrica cuando nos adiestramos para
ello. No reconocemos las suposiciones y el uso que hacemos de la
informacién, la forma egocéntrica en la que interpretamos datos, ni
del caracter univoco de las fuentes de nuestros conceptos e ideas ni
las implicaciones de nuestro pensamiento egocéntrico. No solemos
reconocer nuestra perspectiva egoista.

Como seres humanos, vivimos con un confiado, aunque irreal, senti-
do de que sabemos cémo son las cosas y que somos objetivos. Cree-
mos, por naturaleza, en nuestras percepciones intuitivas aunque
sean erréneas. En lugar de usar estandares intelectuales al pensar,
recurrimos a estandares psicolégicos egocéntricos para determinar
lo que creemos y lo que rechazamos. A continuacién, algunos ejem-
plos de los estandares psicolégicos mas utilizados:

“Es cierto porque creo en ello”. Egocentrismo innato: se parte de la
premisa que lo que creo es cierto aun cuando nunca he cuestionado
las bases de mis creencias.

“Es cierto porque creemos en ello”. Sociocentrismo innato: se basa
en la premisa que las creencias dominantes dentro del grupo al cual
pertenezco son ciertas, aunque nunca haya cuestionado las bases
de esas creencias.

“Es cierto porque quiero creerlo”. Cumplimiento de deseos innatos:
Si creo en, por ejemplo, historias de conducta que ponen (a usted o
al grupo al que pertenece) en una perspectiva positiva en lugar de
negativa, aunque no haya considerado con seriedad la evidencia de
las historias negativas. Creo en lo que “se siente bien”, lo que apo-
ye mis otras creencias, o que no me exija que cambie mi modo de
pensar de forma significativa y lo que no requiera que admita que
me equivoqué.

“Es cierto porque asi siempre lo he creido”. Autovalidacién innata:
Se fundamenta en un fuerte deseo de mantener las creencias que
usted ha tenido por mucho tiempo, aunque nunca haya considerado
hasta qué punto estén justificadas de acuerdo con la evidencia.

“Es cierto porque m conviene creerlo”. Egoismo innato: Se aferra a las
creencias que justifican que tenga mas poder, dinero o ventajas, aunque
esas creencias no estén basadas en razones ni en la evidencia.

Ya que los seres humanos tendemos a evaluar el pensamiento si-
guiendo los criterios arriba mencionados, no es para sorprenderse
que, como especie, no hayamos desarrollado un interés por estable-
cer y ensefiar estdndares intelectuales legitimos. Por ello, no es para
sorprenderse que nuestro pensamiento sea defectuoso. Somos, en
realidad un “animal que se engafia a si mismo”.




Y las preguntas que se pueden usar para aplicarlos

Los estandares intelectuales universales se utilizan cuando usted
quiera verificar la calidad del razonamiento sobre un problema,
asunto o situacién. Pensar criticamente implica dominar estos es-
tandares. Para ayudar a los estudiantes a aprenderlos, los profeso-
res deben formular preguntas que exploren su capacidad de pensar
criticamente; interrogantes que provoquen que los estudiantes se
responsabilicen por su pensamiento, que al formularse con regulari-
dad en el aula, se vuelvan parte de las preguntas que ellos necesitan
formular.

La meta final es, entonces, que estas preguntas se fusionen en el
proceso de pensar de los estudiantes hasta que se conviertan en
parte de su voz interior que los guiara, a su vez, a un proceso de
razonamiento cada vez mejor. A continuacién, comentamos algunos
de estos estandares universales:

iPuede explicar o ampliar informacién sobre un asunto? ;Puede ex-
presar su punto de otra forma? ;Puede dar un ejemplo?

La claridad es un estandar esencial. Si un planteamiento es confuso,
no se puede saber si es exacto o relevante. De hecho, no se puede
opinar sobre él mismo ,ya que no sabemos qué dice. Por ejemplo, la
pregunta" ;Qué puede hacerse sobre el sistema educativo en Améri-
ca? no es clara. Para poder contestarla, tendriamos que clarificar lo
que la persona que la hace considera que es “el problema”.

Una pregunta mas clara serfa: “;Qué pueden hacer los educadores
para asegurarse que los estudiantes aprendan las destrezas y las
habilidades que los ayuden a ser exitosos en sus trabajos y en su
proceso diario de toma de decisiones?”.

iEs eso cierto? ;Cémo se puede verificar? ;Cé6mo se puede corroborar
que es cierto? Un enunciado puede ser claro pero inexacto como, por
ejemplo: “La mayorfa de los perros pesan mas de trecientas libras.”

;Puede ofrecer més detalles? ;Puede ser méas especifico? Un plan-
teamiento puede ser claro y exacto, pero impreciso; por ejemplo,
“José tiene sobrepeso.” (No se sabe de cuénto se habla, si de una o
de quinientas libras).

;Qué relacion tiene con la pregunta? ;Coémo afecta el asunto? Un
planteamiento puede ser claro, exacto y preciso pero irrelevante al
asunto o a la pregunta. Por ejemplo, a menudo los estudiantes pien-
san que para calcular la calificacién de un curso se debe considerar
la cantidad de esfuerzo que el estudiante puso para aprobarlo. Sin
embargo, muchas veces ese “esfuerzo” nada tiene que ver con la
calidad del aprendizaje del estudiante, en cuyo caso, el esfuerzo no
es relevante como parte de la calificacién.
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(En qué medida la respuesta contesta la pregunta en toda su com-
plejidad? ;En qué medida considera todos los problemas del asunto?
;Atiende la respuesta los aspectos méas importantes y significativos?
Un enunciado puede ser claro, exacto, preciso y relevante pero su-
perficial (es decir, poco profundo). Por ejemplo, la frase “Diga no a
las drogas”, que a menudo se usa para tratar de desalentar a los
niflos y adolescentes para que no tomen drogas, es clara, precisa,
exacta y relevante. No obstante, carece de profundidad, porque trata
un problema extremadamente complejo como lo es el uso de sus-
tancias controladas entre los adolescentes, de forma superficial. No
atiende las complejidades que implica.

iHabra que considerar otra perspectiva? ;Habra otra forma de exa-
minar la situacion?

Desde un punto de vista conservador, ;qué habrfa que considerar?
Una linea de razonamiento puede ser clara, exacta, precisa, relevan-
te y profunda pero carecer de amplitud. Por ejemplo, un punto de
vista conservador o liberal puede profundizar en un asunto, pero se
limita a sélo una perspectiva.

;Tendré esto légica? ;Se despende de lo que se dijo? ;Por qué? Antes
dijo aquello y ahora esto, ambas no pueden ser ciertas...

Cuando pensamos, ordenamos una serie de ideas. Cuando las ideas
combinadas se apoyan entre si y tienen sentido, el pensamiento es
l6gico. Cuando las ideas combinadas, se contradicen o sencillamen-
te “no tienen sentido”, es que no hay légica.

;Podria ampliar sobre ese asunto?
Claridad ¢Podria dar un ejemplo?
(Podria ilustrar lo que quiere decir?

iEs posible verificar eso?
Exactitud iEs posible saber con certeza si eso es cierto?
iCoémo se puede probar?

iPuede ser mas especifico?
Precision iPuede ofrecer més detalles?
iPuede precisar méas?

iQué relacion tiene con el problema?
Relevancia iCoémo afecta eso al problema?
:{Coémo nos ayuda con el asunto?

iQué hace de esto un problema particularmente dificil?
Profundidad iCuéles son algunas de las dificultades de esta pregunta?
¢A qué complicaciones habria que enfrentarse?

iHabrfa que examinar esto desde otra perspectiva?
Amplitud iHabrfa que considerar otro punto de vista?
iHabrfa que estudiar esto de otra forma?

i Tiene esto sentido?
Légica (Existe una relaciéon entre el primer y el Gltimo péarrafo?
Eso que dice, jse desprende de la evidencia?




iEs este el problema més importante que hay que con-
Importancia siderar?

iEs esta la idea central en la que hay que enfocarse?
;Cual de estos datos en el mas importante?

. ;Tengo un interés personal en este asunto?
Justicia ;Represento de manera justa los puntos de vista de
otros?

PLANTILLA PARA ANALIZAR LA LOGICA DE UN ARTICULO

Tome un articulo que le haya sido asignado en un curso y determine
su légica usando la plantilla a continuacién. Esta se puede modificar
para analizar la l6gica que subyace en un capitulo de un libro.

LA LOGICA EN “(NOMBRE DEL ARTICULO)”

1. El propdsito principal de este articulo es

(Exprese con la mayor exactitud el propésito posible que tuvo el
autor para escribir el articulo).

2. La pregunta clave que el autor trata de contestar es

(Delimite la pregunta clave que el autor pensé al escribir el articulo).

3. La informacién mds importante en este articulo es

(Defina los hechos, experiencias y datos que usa el autor para
apoyar sus conclusiones).

4. Las inferencias/conclusiones de este artfculo son

(Identifique las conclusiones principales a las que el autor llega y
que presenta en el articulo).

5. Los conceptos clave que se necesitan entender en este articulo son

Lo que el autor quiere decir con estos conceptos es

(Describa las ideas mas importantes que uno debe comprender
para entender el razonamiento del autor).

6. Los supuestos de los que parte el autor son
(Identifique aquello que el autor da por hecho y que puede cuestionarse).

7. a. Las implicaciones que habrfa que afrontar si se toma en serio el plan-
teamiento son (;Qué consecuencias son probables
que se desprendan de ignorarse el planteamiento del autor?)

b. Las implicaciones que habrfa que afrontar si no se toma en serio el
planteamiento son (;Qué consecuencias son probables
que se desprendan de ignorarse el planteamiento del autor?)

8. Los puntos de vista principales que se presentan en este articulo son

(;Desde qué perspectiva contempla el autor la situacién presentada?)
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CRITERIOS PARA EVALUAR EL RAZONAMIENTO

1. Propésito: ;Cudl es el propésito del que razona? ;esta el propésito
implicito o explicito?, jse justifica?.

2. Pregunta: jse establece la pregunta con claridad?, jesta libre de
prejuicios?, ;esta formulada de forma que recoge la complejidad
del asunto al cual alude?, ;existe correspondencia entre la pregun-
tay el propésito?

3. Informacién: ;se citan experiencias, evidencias y/o informacién
esencial sobre el asunto en cuestion?, ;es la informacién rigurosa?,
;atiende el autor las complejidades del asunto?

4. Conceptos: jclarifica el autor los conceptos clave?, jse usan y apli-
can los conceptos adecuadamente?

5. Supuestos: jdemuestra el autor sensibilidad hacia lo que da por
hecho o presupone? (En la medida en que esos supuestos pueden
ser cuestionados). ;Usa el autor supuestos dudosos sin atender la
problematica inherente a los mismos?

6. Inferencias: ;se explica claramente la linea de razonamiento por la
cual se llega a las conclusiones?

7. Punto de vista: ;demuestra el autor sensibilidad a otros puntos de
vista?, ;Considera y responde las objeciones posibles que puedan
ofrecer los otros puntos de vista?

8. Implicaciones: jse demuestra sensibilidad hacia las implicaciones
y consecuencias de la postura asumida?

Integridad
intelectual

Humildad
intelectual

Autonomia
intelectual

Caracteristicas
o virtudes
intelectuales

Empatia
intelectual

Imparcialidad

Perseverancia
intelectual

Entereza
intelectual

Confianza
en larazén
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Tanto usted como sus estudiantes deben estar consciente de los limites
de su conocimiento, incluyendo especial susceptibilidad ante circuns-
tancias en las cuales el egocentrismo puede resultar engafioso; mostrar
sensibilidad hacia el prejuicio, las tendencias y las limitaciones de su
punto de vista. La humildad intelectual radica en reconocer que uno no
debe pretender que sabe mas de lo que realmente sabe. No significa
sumision ni debilidad. Es la carencia de pretensiones, jactancia o en-
greimiento y el reconocimiento de los fundamentos légicos o de la falta
de ellos en las creencias propias.

Enfrenten y atiendan con justicia, ideas, creencias o visiones hacia las
gue no nos sentimos atraidos y a las que no hemos prestado atencion.
Este valor intelectual reconoce que hay ideas que aunque las conside-
ramos peligrosas o absurdas, pueden estar justificadas racionalmente
(en todo o en parte) y que hay conclusiones y creencias que nos han
sido inculcadas que pueden ser falsas o equivocadas. Para poder de-
terminar cuales lo son, no podemos aceptar pasivamente lo que hemos
aprendido. Aqui entra en juego la valentia intelectual, ya que, sin lugar
a dudas, nos daremos cuenta que ideas que creimos peligrosas y ab-
surdas son ciertas y que hay falsedad o distorsion en algunas ideas muy
afianzadas en nuestro grupo social. Necesitamos la entereza para ser
verticales ante estas situaciones. Hay que reconocer que puede haber
serias consecuencias para aquel que no se conforma.

Hay que tener claro que es fundamental ponerse en el lugar del otro
para entenderlo. Esta caracteristica se relaciona con la habilidad de
construir con precisién los puntos de vista y el razonamiento de los
demaés; asi como razonar a partir de premisas, supuestos e ideas que
no son los nuestros.

También se relaciona con el deseo consciente de recordar las veces en
las que estuvimos errados, aln cuando creiamos estar en lo correcto y
con la capacidad de imaginar que podemos el volver a estar equivoca-
dos nuevamente.

Se trata de dominar de forma racional los valores y las creencias que
uno tiene y las inferencias que uno hace. Dentro del concepto del pen-
samiento critico, lo ideal es que uno aprenda a pensar por si mismo, a
dominar su proceso mental de razonamiento. Implica un compromiso
de analizar y evaluar las creencias tomando como punto de partida la
razén y la evidencia; significa cuestionar cuando la razén dice que hay
que cuestionar, creer cuando la razén dice que hay que creer y confor-
marse cuando asf lo dicte la razén.

Reconocer la necesidad de ser honesto en nuestro pensar; ser consis-
tente en los estandares intelectuales que aplica; someternos al mismo
rigor de evidencia y prueba que exige de los demas; practicar lo que se
predica con otros y admitir con humildad las inconsistencias de pensa-
miento y accién en las que uno incurre.
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Es necesario usar la perspicacia intelectual y la verdad, alin cuando
se enfrente a dificultades, obstaculos y frustraciones. Se trata de una
adhesién a los principios racionales a pesar de la oposicién irracional
de otros y de la necesidad de enfrentarse por mas tiempo con la con-
fusion y con los asuntos irresolutos, para lograr un entendimiento o
una comprensién mas profunda.

Confiar que los intereses propios y de la humanidad estaran mejor
atendidos si damos rienda suelta a la razén; si fomentamos que la
gente llegue a sus conclusiones al desarrollar sus facultades para ra-
zonar. Tener fe que la gente puede aprender a pensar por si misma,
a construir visiones racionales, a llegar a conclusiones razonables, a
pensar de forma coherente y légica, a persuadirse por medio de ar-
gumentos l6gicos y a ser seres razonables si se les anima y provoca a
elloy a pesar de la sociedad y de los obstaculos inherentes al caracter
y a la condicién humana.

Tome conciencia de que hay que tratar todos los puntos de vista de la
misma forma, a pesar de los sentimientos o intereses personales que
uno, amigos, la comunidad o nacién tengan. Implica adhesién a los
estédndares intelectuales sin importar las ventajas que uno mismo o
su grupo pueda obtener.

Al acercarse a una pregunta, es util identificar qué tipo de in-
terrogante es: ; tiene una respuesta definitiva?, ;es una que re-
quiere una seleccién subjetiva o que uno considere soluciones
antagonicas?

Un sistema Ningun sistema Sistemas multiples
Se necesita Pide que se Exige evidencia
evidencia y establezca una y razonamiento

razonamiento
dentro de un
sistema.

Una respues-
ta correcta.

Conocimiento

preferencia
subjetiva.

Una opinién
(subjetiva)

No puede ser
evaluada.

dentro de varios
sistemas.

Respuestas
mejores o peores

Juicio




Para solucionar problemas de forma efectiva:

1. Determine y articule con frecuencia sus metas, propésitos y nece-
sidades. Reconozca los problemas como obstaculos que se inter-
ponen entre usted y el logro de sus metas.

2. Si es posible, atienda un sélo problema a la vez. Expréselo con
toda la claridad y precisién que pueda.

3. Estudie el problema hasta determinar el “tipo” de problema con el
que se enfrenta. Determine, por ejemplo, qué tiene que hacer para
resolverlo. Diferencie entre los problemas sobre los que tiene algln
control de aquellos sobre los que no tiene ninguno. Separe estos
altimos y concéntrese en aquellos que puede resolver.

4. Decida qué informacién necesita y busquela.

5. Analice e interprete cuidadosamente la informacién que recopile.
Delimite las inferencias que razonablemente pueda establecer.

6. Precise las opciones a tomar: ;qué puede hacerse de inmediato?,
iqué tiene que esperar? Reconozca cuéles son las limitaciones en
términos de dinero, tiempo y poder.

7. Evalle las opciones. Considere las ventajas y desventajas.

8. Adopte un acercamiento estratégico e implante esa estrategia.
Puede que la situacién requiera accion directa y rapida o mayor
pensamiento antes de actuar.

9. Cuando actle, compruebe las implicaciones de sus actos segln és-
tas se manifiesten. Esté listo para revisar y modificar la estrategia

o su analisis del problema en cualquier momento o seglin obtenga
mas informacién sobre el problema.

1. ;Qué estéa evaluando? ;Por qué? (Sea preciso)
2. Formule preguntas meticulosas, incisivas que reflejen su propésito.

3. Especifique la informacién que necesita recopilar para contestar la
pregunta.

4. Decida los criterios o estandares. (;Son éstos practicos y razona-
bles? jEstan alineados con su propésito?)

5. Sea claro en lo que esté tratando de indagar.

6. jHabréa alguna consecuencia negativa involuntaria de su forma de
evaluar?

7. Revise la evaluacion: jes coherente, légica, realista y practica?
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Los pensadores criticos aplican rutinariamente los estandares in-
telectuales a los elementos del razonamiento para desarrollar las
caracteristicas intelectuales.

LOS ESTANDARES

Claridad Precision
Exactitud Importancia
Relevancia Completitud .Deben
aplicarse a
Logica Imparcialidad
Amplitud Profundidad
LOS ELEMENTOS
; Propositos Inferencias
Segun
aprendemos a Preguntas Conceptos
desarrollar Puntos de vista Implicaciones
Informacién Supuestos
—> CARACTERISTICAS INTELECTUALES
Humildad intelectual Perseverancia intelectual

Autonomia intelectual | Confianza en la razén

Integridad intelectual Empatia intelectual

Entereza intelectual Imparcialidad

LOS PASOS DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

Pensador maestro
Los buenos habitos de pensamiento se vuel-
ven parte de nuestra naturaleza.

/4

Pensador avanzado
Avanzamos segln seguimos practicando.

/A

Pensador practicante
Reconocemos la necesidad de la préctica regular.
A
/
Pensador principiante
Tratamos de mejorar pero sin préactica regular.

4

/
/

Pensador retado
Nos enfrentamos con problemas en nuestro pensamiento.

Pensador irreflexivo
No estamos conscientes de problemas en nuestro pesamiento.
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La Biblioteca de Gufas para el Pensamiento provee referencias conve-
nientes y econémicas para que los estudiantes y profesores puedan me-
jorar la calidad de sus procesos de estudio, ensefianza y aprendizaje.
Su costo permite que los maestros puedan solicitar a sus estudiantes
que las adquieran junto con su libro de texto. Su tamafio facilita que los
estudiantes las tengan a la mano dentro o fuera del aula. Su concisién
ayuda a que sirva de recordatorio constante de los principios basicos
del pensamiento critico.

Hay 15 Gufas para el Pensamiento escritas en inglés. Eventualmente,
toda la serie estaré disponible en espafiol. Las guias disponibles en
espafiol son:

» Conceptos y herramientas (la que tiene en sus manos).

« El arte de formular preguntas esenciales.

* Cémo mejorar el aprendizaje estudiantil (para maestros y facultades).
* Aprendizaje activo y cooperativo (para maestros).

Para mas informacién sobre nuestras otras guias (asi como otras publi-
caciones) en inglés, visite nuestra pagina www.criticalthinking.org.

Costo de la guia Conceptos y herramientas:

1 - 24 copias $4,00 cada una
25 - 199 copias $2,00 cada una
200 - 499 copias $1,75 cada una
500 - 999 copias $1,50 cada una
1000 - 1499 copias  $1,25 cada una

Para ordenar:

Fundacién para el Pensamiento Critico. www.criticalthinking.org.
707.878.9100 / 707.878.9111 (fax). cct@criticalthinking.org (correo
electrénico). P O. Box 220. Dillon Beach, CS 94929.

La doctora Linda Elder es una psicéloga educativa que ha impartido
cursos de psicologia y de pensamiento critico a nivel universitario. Es
la presidenta de la Fundacién para el Pensamiento Critico. Ademas,
ha realizado investigaciones sobre la relacién entre el pensamiento
y la emocioén, lo cognitivo y lo afectivo y ha desarrollado una teorfa
original sobre las etapas del desarrollo del pensamiento critico. Es
autora y coautora de articulos en pensamiento critico incluyendo
una columna sobre el tema en el Journal of Developmental Education.
Es coautora de dos libros titulados Critical Thinking: Tools for Taking
Charge of Your Learning and Your Life y Critical Thinking: Tools for Taking
Charge of Your Professional and Personal Life.

El doctor Richard Paul es un lider en el movimiento internacional del
pensamiento critico. Es el Director de Investigacién del Centro para
el Pensamiento Critico y el Presidente del National Council for Excel-
lence in Critical Thinking. Ademas, es autor de méas de 200 articulos
y de siete libros sobre el tema. El doctor Paul ha ofrecido cientos
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de talleres al nivel escolar y ha filmado una serie de ocho videos
sobre el pensamiento critico para PBS. Sus ideas sobre el tema han
sido resefiadas en The New York Times, Education Week, The Chronicle
of Higher Education, American Teacher, Educational Leadership, News-
week, U.S. News and World Report y Reader’s Digest.
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