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La Actualizacidony Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica
se realizé a partir de la evaluacion del curriculo de 1996, de la acumulacion
de experiencias de aula logradas en su aplicacion, del estudio de modelos
curriculares de otros paises y, sobre todo, del criterio de especialistas y do-
centes ecuatorianos de la Educacidon General Basica en las areas de Lengua
y Literatura, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales.

Este documento constituye un referente curricular flexible que establece
aprendizajes comunes minimos y que puede adaptarse de acuerdo al con-
textoy a las necesidades del medio escolar. Sus objetivos son los siguientes:

* Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciones social, cientifica y
pedagdgica.

+ Especificar, hasta un nivel meso-curricular, las habilidades y conocimien-
tos que los estudiantes deberan aprender, por areay por afno.

+ Ofrecer orientaciones metodoldgicas viables para la ensenanza y el
aprendizaje, a fin de contribuir al desempeno profesional docente.

* Formular indicadores esenciales de evaluacion que permitan comprobar
los aprendizajes estudiantiles asi como el cumplimiento de los objetivos
planteados por areay por ano.

*  Promover, desde la proyeccion curricular, un proceso educativo inclusi-
vo, fortalecer la formacién de una ciudadania para el Buen Vivir, en el
contexto de una sociedad intercultural y plurinacional.

Este documento curricular de Educacion General Basica empezara a imple-
mentarse a partir de las siguientes fechas:

* septiembre de 2010 en el régimen de Sierra (de primero a séptimo de
EGB),

+ abril de 2011 en el régimen de Costa (de primero a décimo de EGB), y
* septiembre de 2011 en el régimen de Sierra (de octavo a décimo de EGB).
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En noviembre de 2006, se aprobd en consulta popular el Plan Decenal de
Educacion 2006-2015, el cual incluye, como una de sus politicas, el mejo-
ramiento de la calidad de la educacion. En cumplimiento de esta politica, se
han disenado diversas estrategias dirigidas al mejoramiento de la calidad
educativa, una de las cuales es la actualizacidn y fortalecimiento de los cu-
rriculos de la Educacion General Basica y del Bachillerato y la construccion
del curriculo de Educacion Inicial. Como complemento de esta estrategia,
y para facilitar la implementacién del curriculo, se han elaborado nuevos
textos escolares y guias para docentes.

En 1996 se oficializé un nuevo curriculo para EGB fundamentado en el de-
sarrollo de destrezas y la aplicacién de ejes transversales que recibid el
nombre de "Reforma Curricular de la Educacion Basica”.

En 2007, la Direccidén Nacional de Curriculo realizé un estudio a nivel nacio-
nal que permitié determinar el grado de aplicacién de la Reforma Curricular
de la Educacién Basica en las aulas, determinando los logros y dificultades,
tanto técnicas como didacticas.

Esta evaluacion permitié comprender algunas de las razones por las que los
docentes justifican el cumplimiento o incumplimiento de los contenidos y
objetivos planteados en la Reforma: la desarticulacién entre los niveles, la
insuficiente precision de los temas que debian ser ensefiados en cada ano
de estudio, la falta de claridad de las destrezas que debian desarrollarse, y
la carencia de criterios e indicadores esenciales de evaluacion.



El nuevo documento curricular de la Educacion General Basica se sustenta
en diversas concepciones teoricas y metodologicas del quehacer educativo;
en especial, se han considerado algunos de los principios de la Pedagogia
Critica, que ubica al estudiantado como protagonista principal del apren-
dizaje, dentro de diferentes estructuras metodolégicas, con predominio de
las vias cognitivistas y constructivistas. Estos referentes de orden teoérico se
integran de la siguiente forma:

El proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educaciéon
General Basica tiene como objetivo desarrollar la condicion humana y pre-
parar para la comprension, para lo cual el accionar educativo se orienta a
la formacion de ciudadanos que practiquen valores que les permiten inte-
ractuar con la sociedad con respeto, responsabilidad, honestidad y solida-
ridad, aplicando los principios del Buen Vivir.




Proceso epistemolégico: un pensamiento
y modo de actuar logico, critico y creativo
|

El proceso de construccion del conocimiento en el disefio curricular se
orienta al desarrollo de un pensamiento logico, critico y creativo, a través
del cumplimiento de los objetivos educativos que se evidencian en el plan-
teamiento de habilidades y conocimientos. El curriculo propone la ejecu-
cion de actividades extraidas de situacionesy problemas de la viday el em-
pleo de métodos participativos de aprendizaje, para ayudar al estudiantado
a alcanzar los logros de desempenio que propone el perfil de salida de la
Educacion General Basica. Esto implica ser capaz de:

* Observar, analizar, comparar, ordenar, entramar y graficar las ideas esen-
ciales y secundarias interrelacionadas, buscando aspectos comunes, re-
laciones logicas y generalizaciones de las ideas.

+ Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechos 'y
procesos de estudio.

* Indagar y producir soluciones novedosas y diversas a los problemas,
desde los diferentes niveles de pensamiento.

La proyeccién epistemologica se refleja en el grafico siguiente:

La sociedad - la naturaleza - la comunicacion
e interaccion entre los seres humanos

Los objetivos educativos
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Esta proyeccion epistemolégica tiene sustento tedrico en ciertas visiones
de la Pedagogia Critica, que se fundamenta en lo esencial, en el incremento
del protagonismo de los estudiantes en el proceso educativo, en la inter-
pretacion y solucién de problemas, participando activamente en la trans-
formacion de la sociedad. En esta perspectiva pedagogica, el aprendizaje
debe desarrollarse esencialmente por vias productivas y significativas que
dinamicen la metodologia de estudio, para llegar a la metacognicion?, por
procesos tales como:

La destreza es la expresion del "saber hacer” en los estudiantes, que carac-
teriza el dominio de la accion. En este documento curricular se ha anadido
los “criterios de desempeno” para orientar y precisar el nivel de comple-
jidad en el que se debe realizar la accién, segin condicionantes de rigor
cientifico-cultural, espaciales, temporales, de motricidad, entre otros.

Las destrezas con criterios de desempeno constituyen el referente princi-
pal para que los docentes elaboren la planificacion microcurricular de sus
clases y las tareas de aprendizaje. Sobre la base de su desarrollo y de su
sistematizacion, se aplicaran de forma progresiva y secuenciada los conoci-
mientos conceptuales e ideas tedricas, con diversos niveles de integracion
y complejidad.

! Para Rocio Diaz Berdiales, es posible definir la metacognicién “como las estrategias que nos permiten apren-
der algo, procesar ideas, conocer e identificar el estilo de aprendizaje con el cual nos permitimos aprender
algo” (http://www.psicopedagogia.com/definicion/metacognicion).




Otro referente de alta significacion de la proyeccion curricular es el empleo
de las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion) dentro del pro-
ceso educativo, es decir, de videos, television, computadoras, internet, au-
las virtuales y otras alternativas, para apoyar la ensenanzay el aprendizaje,
en procesos tales como:

* Busqueda de informacién con rapidez.

+ Visualizacion de lugares, hechos y procesos para darle mayor objetivi-
dad al contenido de estudio.

* Simulacion de procesos o situaciones de la realidad.

* Participacion en juegos didacticos que contribuyen de forma ludica a
profundizar en el aprendizaje.

+ Evaluacion de los resultados del aprendizaje.

* Preparacion en el manejo de herramientas tecnolégicas que se utilizan
en la cotidianidad.

En las precisiones de la ensefanzay el aprendizaje incluidas dentro del do-
cumento curricular, se hacen sugerencias sobre los momentos y las condi-
ciones ideales para el empleo de las TIC, que podran ser aplicadas en la me-
dida en que los centros educativos dispongan de los recursos para hacerlo.

La evaluacion permite valorar el desarrollo y cumplimiento de los objetivos
de aprendizaje a través de la sistematizacion de las destrezas con criterios
de desempeno. Se requiere de una evaluacién diagnéstica y continua que
detecte a tiempo las insuficiencias y limitaciones de los estudiantes, a fin
de implementar sobre la marcha las medidas correctivas que la ensenanza
y el aprendizaje requieran.

Los docentes deben evaluar de forma sisteméatica el desempefio (resulta-
dos concretos del aprendizaje) de los estudiantes mediante diferentes téc-
nicas que permitan determinar en qué medida hay avances en el dominio
de las destrezas con criterios de desempeno. Para hacerlo es muy importan-
te ir planteando, de forma progresiva, situaciones que incrementen el nivel
de complejidad de las habilidades y los conocimientos que se logren, asi
como la integracion entre ambos.

Al evaluar es necesario combinar varias técnicas a partir de los indicado-
res esenciales de evaluacion planteados para cada ano de estudio: la pro-
duccidn escrita de los estudiantes, la argumentacion de sus opiniones, la
expresion oral y escrita de sus ideas, la interpretacion de lo estudiado, las
relaciones que establecen con la vida cotidiana y otras disciplinas, y la ma-
nera como solucionan problemas reales a partir de lo aprendido.

Como parte esencial de los criterios de desempeno de las destrezas estan
las expresiones de desarrollo humano integral, que deben alcanzarse en



el estudiantado, y que tienen que ser evaluadas en su quehacer practico
cotidiano (procesos) y en su comportamiento critico-reflexivo ante diversas
situaciones del aprendizaje.

Para evaluar el desarrollo integral deben considerarse aspectos como:

Las practicas cotidianas de los estudiantes, que permiten valorar el de-
sarrollo de las destrezas con criterios de desempeno tanto al principio
como durante y al final del proceso, a través de la realizacion de las ta-
reas curriculares del aprendizaje; asi como en el deporte, el arte y las
actividades comunitarias.

La discusién de ideas con el planteamiento de varios puntos de vista, la
argumentacion, y la emision de juicios de valor.

La expresion de ideas propias de los estudiantes a través de su produc-
cidn escrita.

La solucién de problemas de distintos niveles de complejidad, haciendo
énfasis en la integracion de conocimientos.

Se recomienda que en todo momento se aplique una evaluacion integrado-
ra de la formacion intelectual con la formacion de valores humanos, lo que
debe expresarse en las calificaciones o resultados que se registran oficial-
mente y que se deben dar a conocer a los estudiantes durante el desarrollo
de las actividades y al final del proceso.
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La Educacién General Basica en el Ecuador abarca diez niveles de estu-
dio, desde primero de basica hasta completar el décimo ano con jovenes
preparados para continuar los estudios de bachillerato y preparados para
participar en la vida politica-social, conscientes de su rol histérico como
ciudadanos ecuatorianos. Este nivel educativo permite que el estudiantado
desarrolle capacidades para comunicarse, para interpretar y resolver pro-
blemas, y para comprender la vida natural y social.

Los jévenes que concluyen los estudios de la Educacion General Basica se-
ran ciudadanos capaces de:

Convivir y participar activamente en una sociedad intercultural y pluri-
nacional.

Sentirse orgullosos de ser ecuatorianos, valorar la identidad cultural na-
cional, los simbolos y valores que caracterizan a la sociedad ecuatoriana.

Disfrutar de la lectura y leer de una manera critica y creativa.

Demostrar un pensamiento logico, critico y creativo en el analisis y reso-
lucién eficaz de problemas de la realidad cotidiana.

Valorar y proteger la salud humana en sus aspectos fisicos, psicologicos
y sexuales.

Preservar la naturaleza y contribuir a su cuidado y conservacion.

Solucionar problemas de la vida cotidiana a partir de la aplicacion de lo
comprendido en las disciplinas del curriculo.

Producir textos que reflejen su comprension del Ecuadory el mundo con-
temporaneo a través de su conocimiento de las disciplinas del curriculo.



Aplicar las tecnologias en la comunicacion, en la solucion de problemas prac-
ticos, en la investigacion, en el ejercicio de actividades académicas, etc.

Interpretar y aplicar a un nivel basico un idioma extranjero en situacio-
nes comunes de comunicacion.

Hacer buen uso del tiempo libre en actividades culturales, deportivas,
artisticas y recreativas que los lleven a relacionarse con los demas y su
entorno, como seres humanos responsables, solidarios y proactivos.

Demostrar sensibilidad y comprension de obras artisticas de diferentes
estilos y técnicas, potenciando el gusto estético.
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El Buen Vivir como principio rector
de la transversalidad en el curriculo

ELBuen Vivir es un principio constitucional basado en el Sumak Kawsay, una
concepcidn ancestral de los pueblos originarios de los Andes. Como tal, el
Buen Vivir estd presente en la educacidon ecuatoriana como principio rector
del sistema educativo, y también como hilo conductor de los ejes transver-
sales que forman parte de la formacion en valores.

En otras palabras, el Buen Vivir y la educacion interactian de dos modos.
Por una parte, el derecho a la educaciéon es un componente esencial del
Buen Vivir, en la medida en que permite el desarrollo de las potencialida-
des humanas y como tal garantiza la igualdad de oportunidades para todas
las personas. Por otra parte, el Buen Vivir es un eje esencial de la educacion,
en la medida en que el proceso educativo debe contemplar la preparacion
de los futuros ciudadanos para una sociedad inspirada en los principios del
Buen Vivir, es decir, una sociedad democratica, equitativa, inclusiva, pacifi-
ca, promotora de la interculturalidad, tolerante con la diversidad, y respe-
tuosa de la naturaleza.

Los ejes transversales constituyen grandes tematicas que deben ser aten-
didas en toda la proyeccidn curricular, con actividades concretas integradas
al desarrollo de las destrezas con criterios de desempeno de cada area de
estudio.

En sentido general, los ejes transversales, abarcan tematicas tales como:
* Lainterculturalidad

El reconocimiento a la diversidad de manifestaciones étnico-culturales
en las esferas local, regional, nacional y planetaria, desde una vision de
respeto y valoracion.



e Laformacion de una ciudadania democratica

El desarrollo de valores humanos universales, el cumplimiento de las
obligaciones ciudadanas, la toma de conciencia de los derechos, el de-
sarrollo de la identidad ecuatoriana y el respeto a los simbolos patrios,
el aprendizaje de la convivencia dentro de una sociedad intercultural y
plurinacional, la tolerancia hacia las ideas y costumbres de los demas y
el respeto a las decisiones de la mayoria.

* Laproteccion del medioambiente

La interpretacion de los problemas medioambientales y sus implicacio-
nes en la supervivencia de las especies, la interrelacion del ser humano
con la naturaleza y las estrategias para su conservacion y proteccion.

* El cuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes

El desarrollo biologico y psicolégico acorde con las edades y el entorno
socio-ecologico, los habitos alimenticios y de higiene, el empleo produc-
tivo del tiempo libre.

* Laeducacion sexual en los jovenes

El conocimiento y respeto por la integridad de su propio cuerpo, el desa-
rrollo de la identidad sexual y sus consecuencias psicologicas y sociales,
la responsabilidad de la paternidad y la maternidad.

La atencidn a estas tematicas serd planificada y ejecutada por los docentes
al desarrollar sus clasesy las diversas tareas de aprendizaje, con el apoyo de
actividades extraescolares de proyeccion institucional.




Cada una de las areas del nuevo referente curricular de la Educacion Ge-
neral Basica se ha estructurado de la siguiente manera: la importancia de
ensenar y aprender, los objetivos educativos del ano, la planificacion por
bloques curriculares, las precisiones para la ensenanza y el aprendizaje, y
los indicadores esenciales de evaluacién.

Esta seccion presenta una vision general del enfoque de cada una de las
areas, haciendo énfasis en lo que aportan para la formacién integral del ser
humano. Ademas, aqui se enuncian el eje curricular integrador, los ejes del
aprendizaje, el perfil de salida y los objetivos educativos del area.

* Eje curricular integrador del area: es la idea de mayor grado de gene-
ralizacion del contenido de estudio que articula todo el disefio curricu-
lar de cada area, con proyeccidn interdisciplinaria. A partir de éste se
generan los conocimientos, las habilidades y las actitudes, por lo que
constituye la guia principal del proceso educativo. Los ejes curriculares
integradores correspondientes a cada area son los siguientes:

© escuchar, hablar, leer y escribir para la inte-
raccion social.

0 desarrollar el pensamiento légico y critico para inter-
pretar y resolver problemas de la vida cotidiana.



0 comprender el mundo donde vivo y la identidad
ecuatoriana.

J comprender las interrelaciones del mundo
natural y sus cambios.

* Ejes del aprendizaje: se derivan del eje curricular integrador en cada
area de estudio y son el hilo conductor que sirve para articular las destre-
zas con criterios de desempeno planteadas en cada bloque curricular.

+ Perfil de salida del area: es la decripcidn de los desempefos que debe
demostrar el estudiantado en cada una de las areas al concluir el décimo
ano de Educacidén General Basica, los mismos que se evidencian en las
destrezas con criterios de desempeno.

+ Objetivos educativos del area: orientan el alcance del desempeno inte-
gral que deben alcanzar los estudiantes en cada area de estudio durante
los diez anos de Educacion General Basica. Los objetivos responden a las
interrogantes siguientes:

0 0 de alta generalizacidon deberan realizar
los estudiantes?

. Conocimientos asociados y logros de desem-
peno esperados.

0 Contextualizacion con la vida social y personal.

Expresan las maximas aspiraciones que pueden ser alcanzadas en el proceso
educativo dentro de cada ano de estudio.

Los bloques curriculares organizan e integran un conjunto de destrezas con
criterios de desempeno alrededor de un tema generador.

Las destrezas con criterios de desempeno expresan el saber hacer, con una o
mas acciones que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones
con un determinado conocimiento tedrico y con diferentes niveles de comple-
jidad de los criterios de desempenio. Las destrezas se expresan respondiendo a
las siguientes interrogantes:




. Destreza
. Conocimiento

. Precisiones de profundizacién

Constituyen orientaciones metodologicas y didacticas para ampliar la infor-
macidn que expresan las destrezas con criterios de desempefio y los cono-
cimientos asociados a éstas; a la vez, se ofrecen sugerencias para desarro-
llar diversos métodos y técnicas para orientar el aprendizaje y la evaluacion
dentroy fuera del aula.

Son evidencias concretas de los resultados del aprendizaje, precisando el
desempeno esencial que deben demostrar los estudiantes. Se estructuran
a partir de las interrogantes siguientes:

. 0 SE EVALUAN?
. SON LOS EN EL ANO?
. CONCRETOS EVIDENCIA EL APRENDIZAJE?

Evidencias concretas del aprendizaje al concluir el ano de estudio

* Mapa de conocimientos: es el esquema general que presenta los co-
nocimientos esenciales (nucleares) que deben saber los estudiantes,
desde el primero hasta el décimo ano, conformando un sistema cohe-
rente.

+ Orientaciones para la planificacion didactica: es una guia para que el
docente reflexione y organice su trabajo en el aula dando respuestas
a las siguientes preguntas: ¢Por qué es importante planificar?, ;Qué
elementos debe tener una planificacion?, ;Coémo se verifica que la
planificacion se esta cumpliendo? Estas orientaciones constituyen una
propuesta flexible para la planificacion.



AREA DE LENGUA Y LITERATURA






Desde siempre, la ensenanza del lenguaje ha sido el tema mas importan-
te de la escolarizacion del estudiantado del Ecuador. Esta situacion no ha
cambiado, lo que se modificd es el enfoque que se le da a la ensefanza de
la lengua. Es imperativo, entonces, resignificar en la actualidad lo que se
entiende por la ensefianza y aprendizaje de esta area especifica.

Asimismo es necesario, junto con la resignificaciéon del enfoque del area,
cambiar el nombre de la materia. Por esta razén en este fortalecimiento, se
ha categorizado a la Literatura como un arte que posee sus propias carac-
teristicas y una funcion particular diferente. La Literatura es una fuente de
disfrute, de conocimientos a través de una mirada estética, de juego con el
lenguaje, de valoracion de aspectos verbales en circunstancias concretas y
debe respetarse desde esta perspectiva.

Segln Daniel Cassany “Aprender Lengua significa aprender a usarla, a co-
municarse o, si ya se domina algo, aprender a comunicarse mejory en situa-
ciones mas complejas™.

La lengua representa una herramienta fundamental para la interaccidon
social. Utilizamos la lengua para comunicarnos, para establecer vinculos
con los demas participantes de la sociedad a la que pertenecemos vy, por
lo tanto, la funcion y los objetivos que persigue son mas amplios: solicitar,
agradecer, persuadir y expresar. Es decir, la lengua es comunicacion; esa es
su esenciay su fin Ultimo en contraposicidon con el Lenguaje que representa
la facultad humana de emitir sonidos con sentido.

Por estas razones, se considera que el drea debe denominarse "Lengua vy
Literatura” porque representa las dos realidades diferentes que se anali-
zaran y sobre las que se reflexionara, y de esta manera conocer tanto las
relaciones que se establecen entre los elementos que las integran, como el
Uso que se hace de estos para convertirse en personas competentes comu-
nicativas.

La lengua es el instrumento simbélico mediante el cual, como usuarios, mo-

1 CASSANY, Daniel, et al, Enseniar lengua, Editorial Grao, 1997, pagina 84.




dificamos nuestro entorno para acceder a una vision particular del mismo.

Posibilita, ademas, la practica linglistica, es decir, se aprende a usar la len-
gua para ser mas efectivos en su manejo. Incluso, es una herramienta que
permite la estructuracion del pensamiento y la reflexidon sobre si misma
para adquirirla de manera mas efectiva. Por estos motivos, ensenar lengua
debe aportar habilidades y conocimientos minimos para desenvolverse en
el mundo estructurado y dirigido por personas alfabetizadas.

Ademas, posibilita la comunicacion y, desde esta perspectiva, el desarrollo
de la competencia comunicativa?. La lengua es comunicacién y eso hace
que posea una dimensién social imposible de ignorar. El enfoque comu-
nicativo plantea que la ensefanza de la lengua debe centrarse en el de-
sarrollo de las habilidades y conocimientos necesarios para comprender
y producir eficazmente mensajes lingiisticos en distintas situaciones de
comunicacion. Desde este enfoque, se propone ensenar la lengua partien-
do de las macrodestrezas linglisticas®: hablar, escuchar, leer y escribir tex-
tos completos en situaciones comunicativas reales.

Esto no quiere decir de ninguna manera que la ensefnanza sistematica de
los elementos de la lengua quede relegada, por el contrario, apoyara el
desarrollo de las macrodestrezas lingiisticas necesarias para que el estu-
diantado se convierta en comunicador eficiente.

De este modo, aprender Lengua vy Literatura posibilita que la alumna y el
alumno* desarrollen destrezas para interactuar entre siy usen la lengua en
beneficio de la interaccion social. Esto explica, a su vez, la vision de la len-
gua como area transversal sobre la que se apoyaran otras areas del aprendi-
zaje escolar, porque es la escuela la que debe favorecer la participacion de
las ninas, los ninos y los adolescentes en una variedad de experiencias que
les permitan desempenar los roles que tendran que practicar fuera de ella.

Para desarrollar las macrodestrezas linglisticas (escuchar, hablar, leer y es-
cribir), el profesorado deberd trabajar con las microhabilidades® que se in-
volucran en estos procesos de manera progresiva, sistematica y recursiva
durante toda la Educacién General Basica comenzando con la alfabetizacion;
pero también desde la necesidad de comunicar: solo si se tiene que escribir
una solicitud real para pedir algo real, el que escribe se interesara en la es-
tructura de la solicitud, la forma de consignar el destinatario, qué lenguaje se
usa, como se construyen los parrafos, como se usan los verbos, entre otros
aspectos.

Por esta razén el Eje Curricular Integrador del area se denomina: "Escuchar,
hablar, leery escribir para la interaccidn social”; del mismo que se despren-

2 competencia comunicativa. "El concepto de Competencia Comunicativa fue propuesta por el etnégrafo
Hymes (1967) para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la gramética, para poder
usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber qué registro conviene utilizar en cada situacion, qué hay que
decir, qué temas son apropiados, cuales son el momento, el lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas
comunicativas, etc. Asi, la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en
las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia". Pg. 85

3 macrodestreza lingiiistica. Se entederd como macro destreza, la destreza superior de la lengua, en este caso
son cuatro: escuchar, hablar, leer y escribir.
4 Etimolégicamente alumno es una palabra que viene del latin alumnus, que se deriva del infinitivo “alere”,

que significa nutrir, alimentar, significa también “alimentarse desde lo alto”, contraponiéndose al significado
de “alumno” como "“carente de luz”, muchas veces usado en forma errénea.

> microhabilidades: los procesos de escuchar, hablar, leer, y escribir son desagregados en unidas mas peque-
fias denominadas microhabilidades que permiten el desarrollo de las macrodestrezas.



den seis Ejes del Aprendizaje que se encuentran presentes en todos los
anos de Educacién General Basica; estos sirven de base para articular los
Bloques Curriculares conformados por las diversas tipologias textuales®.

Las macrodestrezas escuchar, hablar, leer y escribir, constituyen los cuatro
primeros ejes del aprendizaje, ademas se plantean el texto’ y la literatura
como mediadores del desarrollo de personas competentes comunicativas.

Es importante tener en cuenta en la ensenanza de la lengua que leer es
comprender. No se debe hablar de lectura de textos (menos aun de lectura
comprensiva), sino de comprensién de textos® mediante destrezas especifi-
cas que se deben desarrollar.

Comprender un texto es releer, buscar entrelineas, inferir, analizar paratex-
tos?, saltarse partes, alterar el orden de lectura y otros. Es un proceso que
debe ensenarse de manera dinamica para convertir al estudiantado en lec-
tores curiosos y autébnomos. Sera necesario recalcar que no existe tampo-
Co un unico camino de lectura. Cada lector, de acuerdo con sus intereses,
presta atencidn a las partes del texto que considera mas importantes, al
objetivo de lectura planteado, al tipo de lectura que se llevard a cabo (no
es lo mismo la lectura literaria de novelas que la lectura de una noticia) o
a la transaccion que se produce entre los conocimientos que se poseeny los
que se estan adquiriendo; por lo tanto, el profesorado no puede estar cerra-
do a una unica interpretacién, sino que el aula debe ser el ambiente propicio
para que puedan encauzar todas las lecturas que se susciten.

La escritura siempre ha sido el eje de nuestra materia, pero lo que se plantea
es que el profesorado la desarrolle como un proceso comunicativo (quién
escribe, a quién, en qué circunstancia, con qué propdsito) con todas las
estrategias que la conforman. Tradicionalmente la ortografia, la presenta-
cion y la forma son los elementos a los que se les ha dado mayor importan-
cia dejando de lado la planificacion, redaccion, revision y publicacion de un
escrito, la estructuracion de las ideas, el sentido de las oraciones, las propie-

¢ tipologia textual. Una tipologia textual es una forma de organizar la diversidad textual y de clasificar los
distintos textos. Los textos, como producto de la actuacion lingiistica, se presentan en una multiplicidad y
diversidad practicamente inabarcables; ello no obstante, son susceptibles de ser ordenados en tipologias
que los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que los identifiquen y los diferencien entre si.
(Centro virtual Cervantes).

7 texto. Un texto es una composicién de signos que tiene una intencién comunicativa.

& comprension de textos. No se trata solo de descifrar el sonido y el orden de las palabras, sino de ver mas alla,
en los significados, las intenciones y contextos en que un texto fue producido (tanto oral como escrito) hasta
llegar a nosotros.

° paratextos. Son todos los elementos que acompanfan al texto escrito contextualizandolo: fotografias, esque-
mas, ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacion y organizacién del texto.

0 coherencia. Se refiere al plano de la significacién que debe tener el texto, es decir, como se estructura la
informacion y las ideas dentro del texto.

cohesion. Es la relacion que se establece entre distintos elementos del texto que posibilitan un entramado
o tejido. Es una de las propiedades del texto y no debe confundirse con coherencia que es la estructura pro-
funda del texto; aunque tanto coherencia como cohesién son propiedades caracteristicas del texto.

adecuacion. Segln Daniel Cassany es el conocimiento y el dominio de la diversidad lingiistica. Saber elegir
entre todas las soluciones lingiisticas que brinda la lengua la mas apropiada para cada situacién de comu-
nicacion. Es decir, seleccionar el lenguaje apropiado en cada situacién de comunicacién teniendo en cuenta
dialectos, conocimiento de vocabulario, etcétera. Decir: "la moneda dorada ha surgido en el horizonte y deseo
para usted un sublime comenzar de la jornada” al entrar a la oficina de trabajo, todos los dias, no es adecuado.
Lo adecuado seria decir "buenos dias".

-
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registro. Es la forma de referirse al receptor segin el grado de confianza, puede ser formal o informal de
acuerdo con el mayor o menor grado de acercamiento que haya entre los participantes del circuito de la
comunicaciény las caracteristicas propias del texto.

4 trama. El concepto de trama abarca la secuencia en que se ordenan los componentes y rasgos de los textos.
Las tramas pueden ser: narrativa, argumentativa, descriptiva, conversacional.




dades textuales (coherencia®®, cohesion'?, adecuacion'?, registro®3, trama®4,
funcién?s, superestructura®®) y el uso de los elementos de la lengua (grama-
tica, morfologia, semantica, entre otros) todo lo que hace que un texto al-
cance sus objetivos comunicativos especificos. Es esencial que se aprenda
a escribir desde esta perspectiva porque viviendo un mundo manejado por
la palabra escrita, es el deber del docente preparar al alumnado para ser
escritores eficientes de todo tipo de textos en todos los roles sociales.

La oralidad debe ocupar un lugar importante dentro del aula. Desarrollar
el hablar como una macrodestreza, implica que el profesorado sistematice
actividades periédicas (nunca aisladas) que respondan a una cuidada pre-
paracion y posibiliten que durante el proceso de aprendizaje el estudian-
tado se convierta en hablante pertinente, preciso, seguro en lo que dice
y consciente de su propio discurso. Asimismo, debe quedar claro que se
desarrollaran las estrategias que permitan al estudiante comprender el pro-
ceso del habla y la escucha, siendo consciente de las microhabilidades que
se despliegan en cada uno de estos actos de la lengua.

La lengua posee una dimensién eminentemente oral, y alcanzar la co-
rreccion y adecuacion tanto en la produccién como en la comprension de
mensajes orales permitira construir un papel dentro del entramado social
que los reconocera como parte de la sociedad e interactuar en ella; puesto
que es muy importante que se valoren las variedades lingUisticas, debido
a que las caracteristicas geograficas del Ecuador posibilitan un estudio de
la riqueza de la lengua que tiene el pais y, de este modo, es posible anali-
zar y respetar todas las producciones de la lengua desde lo cultural, social,
regional o generacional.

El medio que se utilizard para que las macrodestrezas se desarrollen es el
trabajo con las tipologias textuales que funcionardn como eje articulador
para lograr la competencia comunicativa. Por tanto, no se espera que los
alumnos se transformen en especialistas en la producciéon y comprension
de textos especificos, sino que los textos sean la base que propicie el de-
sarrollo de las macrodestrezas desde la aplicacidon y analisis de sus propie-
dades especificas.

Es importante recalcar que el soporte en el que aparezcan estos tipos de
texto debe ser variado. Es necesario aprovechar el acceso a las Nuevas
Tecnologias de Informacion y Comunicacidon en las que los textos tendran
ciertas especificidades técnicas propias de ellas, pero su trabajo de com-
prension y produccion debe seguir los mismos procesos completos. Por
ejemplo, una noticia del periddico o de una pagina web, debera trabajarse
de la misma manera.

En cuanto a los elementos de la lengua: gramética, morfologia, ortografia, en-
tre otros aspectos, se veran desde la perspectiva de elementos mediadores
de interaccién humana que facilitan un correcto uso en funcion de situacio-
nes comunicativas variadas. Es ideal que se analicen, se trabajen, se les dé la
importancia que requieren pero en funcidn de la construccion y comprension

5 funcioén. La funcion del lenguaje manifiesta la intencién del emisor: informar, expresar, convencer, entre otras.

16 superestructura. La superestructura es la estructura formal que representa las partes en que se organiza el
contenido de un texto. Es, pues, el esqueleto reconocible que caracteriza un género discursivo, por su forma
habitual y por ello convencional de estructurar la informaciéon: organiza las secuencias de frases y les asigna
una funcién especifica en la comunicacién. (Centro Virual Cervantes).



de textos para su aprendizaje en relacion con el intercambio social.

Desde el fortalecimiento del area de Lengua y Literatura se trabaja con la
idea de que analizar textos literarios implica desarrollar otras destrezas que
estdn mas asociadas con el goce estético, el placer, la ficcidn, antes que con
la busqueda de informacion especifica o la utilidad del texto por si mis-
mo. El estudiante sabra que cuando se acerca a una novela, a un cuento o
a un poema, se encuentra ante la posibilidad de descubrir mundos, evadir-
se, jugar con el lenguaje, divertirse, conocer otras culturas, adquirir otros
conocimientos, entre otras actividades.

La escuela debe ser un lugar en donde todos estos procesos se desarrollen
y no donde se coarten, para ello se podria institucionalizar, dentro del salén

de clase, un tiempo semanal para entregarse libremente al contacto con los
libros y al proceso de la lectura literaria. Debe respetarse en su dimensién
artistica, analizarla, comentarla, disfrutarla, entre otros, en relacion con sus
caracteristicas propias. Se debe ensenar la lectura de literatura como un uso
especial del lenguaje con vocacion de belleza.

La Literatura es Literatura (tiene caracter ficcional’” y funcién estética®®)
y se espera que se analicen los textos de acuerdo con su funcionalidad: los
textos literarios'® son literarios. No se deben usar para desarrollar otra
actividad que no sea la lectura, analisis y reflexion literarias (no es acep-
table de ninguna manera utilizar poemas para extraer verbos o cuentos para
analizar sustantivos) porque la literatura tiene su propia especificidad, dife-
rente a la mera reflexion sobre los elementos de la lengua.

Dentro de la literatura, es importante recalcar textos que revaloricen el pa-
trimonio cultural ecuatoriano, pues solamente volviendo los ojos hacia el
interior del pais, hacia las raices, se podra luego mirar hacia el exterior.

En la escritura literaria, ademas, se desarrollara la creatividad?°. No se puede
suponer que una persona sea creativa si no se la incentiva a ello a través
de consignas que posibiliten el uso de la imaginacion desde distintos deto-
nantes: consignas creativas, actividades lddicas, reinterpretacion de textos,
adaptaciones, imitaciones, entre otros. La creatividad debe ensenarse como
cualquier otro aspecto de la Lengua y Literatura.

Es necesario enfatizar que los textos (tanto escritos como orales) deben lle-
gar al aula tal como aparecen en la vida cotidiana, (sin ser modificados),
para que los estudiantes puedan desarrollar el proceso de comprension y
produccién textual en desempenos reales. No hay que olvidar que los tex-

tos son el punto de partida para desarrollar las macrodestrezas. La idea es
que sean textos variados pero especificos en su objetivo: si se trabaja con

17 un texto ficcional. Corresponde a textos que designan un mundo posible alternativo (construido por un autor
segln sus reglas especificas) del modelo del mundo real o de la realidad del autor y/o de los receptores/lecto-
res. Pero debemos aclarar que alternativo no significa necesariamente opuesto, sino que indica sencillamente
una posibilidad diversa de estados-de-cosas, un mundo como podria ser o habria podido ser; lo cual nos obli-
ga a decir que todo mundo ficcional no ha de estar indispensablemente muy alejado de la realidad conocida.

18 funcién estética. Busca desarrollar y descubrir la belleza.

19 textos literarios. Nos referimos a los textos que tienen una funcién estética y ademds un dmbito ficcional. Es de-
cir, buscan la belleza, la imaginacion, la creatividad entre otros elementos (pueden ser: cuentos, novelas, poemas).

20 desarrollo de la creatividad. Debemos estar seguros que la creatividad es siempre un proceso que puede ser
ensefiado y aprendido, no es posible acusar de falta de creatividad a un alumno o a una alumna, si no somos
responsables de haber ensefiado el proceso.

20 TIC. Tecnologias de la informacién y comunicacién, el conjunto de avances que encierran las nuevas herra-
mientas informaticas para la comunicacion y, en nuestro caso, para la educacion.




noticias o reportajes, se seleccionaran estos textos radiales o escritos de
diversos peri6dicos y temas en distintos soportes (TIC).

La evaluacion debe ser permanente y variada. Para que el docente inicie
este proceso de reflexion es necesario que se pregunte: ;Qué deben saber,
entendery ser capaces de hacer los estudiantes? ¢Hasta qué grado de com-
plejidad? ¢Qué actitudes deben demostrar?, estas preguntas llevaran a los
docentes y estudiantes a contextualizar los objetivos planteados.

Se sugiere que el profesorado prepare instrumentos de evaluacion antes
de realizar el trabajo de ensenanza aprendizaje, de esta forma se enfocara
en evaluar el grado de dominio de la destreza con criterios de desempefo
al que han llegado sus estudiantes.

Si este dominio no ha sido adquirido de manera completa, el proceso de-
berd volver a realizarse, para ello los docentes deberdn crear instrumentos
de evaluacion diferentes, atractivos, recursivos®? y eficientes. La evaluacion
no debe ser concebida como un fin, sino como un paso en el proceso edu-
cativo que permitira tomar decisiones, hacer correcciones en su proceso de
ensefnanza y monitorear avances, tanto por parte del estudiantado como
del cuerpo docente

El objetivo educativo fundamental es que el alumnado no solo aprenda a
escribir, a leer, a hablar y a escuchar, sino también que disfrute y acepte el
caracter ficcional y la funcion estética de la literatura, a través de la com-
prension y produccion de los textos seleccionados para cada ano. De esta
manera, se propone entonces el enfoque de la lengua como comunicacion,
porgue se considera que es la forma mas efectiva de desarrollar las des-
trezas lingUisticas necesarias para vivir en una sociedad que se transforme
y progrese en la busqueda del conocimiento, la reflexidn vy la libertad.

Un estudiante al terminar décimo ano es competente comunicativo porque
es capaz de:

» Conocer, utilizar y valorar las variedades lingUisticas?® de su entorno
y el de otros.

+ Utilizar los elementos linglisticos?* para comprender y escribir dife-
rentes tipologias textuales.

» Disfrutar y comprender la lectura desde una perspectiva critica
y creativa.

* Reconocer la funcidon estética y el caracter ficcional de los textos
literarios.

» Demostrar sensibilidad y comprensién de obras artisticas de dife-
rentes estilos y técnicas potenciando el gusto estético.

22 recursivos. Trabajos peridédicos y permanentes.

23 variedades lingiiisticas. Diferentes formas concretas que tiene la lengua de realizarse en cuanto entidad
humana, dependiendo de diversos factores, cronolégicos, geograficos y otros.

24 elementos lingiiisticos. Elementos semanticos, morfolégicos, sintacticos, ortograficos y pragmaticos.



+ Utilizar la lengua como un medio de participacion democratica para resca-
tar, valorar y respetar la diversidad intercultural y plurinacional.

+ Saber comunicarse desde la produccion?> y comprensién?® de textos de
todo tipo y en toda situacion comunicativa, para usary valorar el lenguaje
como una herramienta de intercambio social y de expresidn personal.

+ Disfrutar, desde la funcion estética del lenguaje, diferentes textos litera-
rios y expresar sus emociones mediante el uso adecuado de los distin-
tos recursos literarios.

Estos objetivos educativos se desglosan en:

* Escuchar textos para comprender la funcion comunicativa y valorar
las variedades lingUisticas y culturales que poseen, con una actitud
de respeto y aceptacion de las diferencias.

*  Producir textos orales adecuados a toda situacién comunicativa
para alcanzar objetivos especificos.

+  Comprender textos escritos variados para desarrollar la valoracion
critica y creativa de los textos literarios y no literarios.

 Escribir multiplicidad de textos apropiados con propdésitos comuni-
cativos reales, diversos y adecuados con sus propiedades textuales?’.

* Usar los elementos lingiisticos y no linguisticos?® en funcién de la
produccién y comprension de textos escritos y orales para comu-
nicarse efectivamente, reflexionar sobre ellos y valorarlos en toda
situacién comunicativa.

 Participar en producciones literarias y eventos culturales que re-
fuercen el patrimonio cultural ecuatoriano y latinoamericano para
valorar las distintas variedades linguisticas.

* Reconocer los textos literarios desde su caracter ficcional y funciéon
estética para recrearse con su belleza literaria.

« Comprender y producir textos literarios de acuerdo con sus carac-
teristicas especificas para lograr el disfrute, desarrollo de la creati-
vidad y valorarlos como fuente de placery transmisores de cultura.

+ Aprovechar las manifestaciones culturales (teatro, musica, dan-
Za, cine, entre otros) como fuentes de conocimiento, informacion,
recreacion y placer.

+ Utilizar las tecnologias de la informacién y comunicacién como so-
portes para interactuar, informarse y conocer distintas realidades.

% produccion. Entiéndase como escribir y hablar.
26 comprension. Implica leer y escuchar.

7 propiedades textuales. Son los elementos que conforman un texto (coherencia, cohesion, adecuacion, regis-
tro, trama, funcién, superestructura).

28 elementos no lingiiisticos. Son los gestos, miradas, tonos, entre otros.
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Comprender, analizar y producir

Publicidades, campanas sociales, solicitudes, cronicas periodisticas y entre-
vistas adecuadas con las propiedades textuales, los procesos, elementos de
la lengua y objetivos comunicativos especificos para adquirir una actitud
critica e interpretar su proposito.

Comprender, analizar y producir textos literarios

Cuentos de terror, canciones y textos mitoldgicos apropiados con la especi-
ficidad literaria para conocer, valorar, disfrutar y criticar desde la expresion
artistica.




J

Escuchar, hablar, leer y escribir para la interaccion social.

Bloque curricular 1. Publicidad/Campaia social

Escuchar y observar publici-
dades y campanas sociales desde el analisis de las partes que las
conformany el uso que se hace de ellas.

la situacion de comunicacion en publicidades y campa-
fias sociales (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere).
Diferenciar las repeticiones en palabras y frases para captar sentido.

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos,
frases clave, etcétera.) de las que no lo son (muletillas®).

activar toda la informacién que tenemos sobre una perso-
Escuchar na o un tema para preparar la comprension de publicidades y campa-
fias sociales. Prever el tema, el lenguaje (palabras, expresiones, entre

otros) y el estilo del discurso.

interpretar los c6digos no verbales: mirada, gesticulacion,
movimientos, etcétera. Inferir datos del emisor: edad, sexo, caracter,
actitud, procedencia sociocultural, propésitos, etcétera.

comprender el significado global y el mensaje. Entender la in-
tencion y el propésito comunicativo. Distinguir las informaciones relevan-
tes de las irrelevantes. Comprender los detalles o las ideas secundarias.

utilizar los diversos tipos de memoria (visual, auditiva, entre
otros) para retener informacion. Recordar las palabras, frases e ideas
durante unos segundos para poder interpretarlas mas adelante.

Discutir sobre el contenido y
el uso de argumentos persuasivos en las campaias sociales y en las
publicidades con actitud critica.

planear lo que se va a decir en publicidades
y campafias sociales. Anticipar y preparar la interaccién (momento,
Hablar tono, estilo, etcétera). Usar soportes escritos para preparar la inter-
vencion (sobre todo, en discursos hechos por el mismo estudiante:
guiones, notas, apuntes, entre otros).

ceder el turno de la palabra a un interlocutor en el
momento adecuado. Abrir y cerrar un discurso. Escoger el momento ade-
cuado para intervenir. Marcar el inicio y el final del turno de la palabra.
Utilizar eficazmente el turno de la palabra. Relacionar un tema nuevo con
uno ya pasado.

29 muletilla. Voz o frase que se repite mucho por habito. Recurso oral mas o menos automatico que nos ayuda
a avanzar en la expresion hablada, a salvar las dificultades que la sintaxis de la lengua nos impone y a recupe-
rarnos de los bloqueos mentales. Se clasifican en: muletillas de tipo corporal y oral.



Leer

Escribir

articular con claridad los sonidos del discurso.
Aplicar las reglas gramaticales de la lengua (normativa). Analizar el
uso de expresiones, muletillas, pausas y repeticiones en su propio
discurso. Repetir y resumir las ideas importantes.

controlar la mirada dirigida a los interlocutores,
los movimientos del cuerpo y el uso del espacio donde se habla.

Comprender las publicidades y
campanas sociales e identificar los elementos que las conforman.

establecer el propésito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcidbn comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mis-
mo tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Ela-
borar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacion al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos sobre los
mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rapidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales e ideas secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lectory a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas que
no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Relacio-
nar el significado de las imagenes con lo escrito. Hacer y responder
preguntas del texto que se refieran a lo literal y a lo que debe dedu-
cirse. Comparar lo que se sabia del tema con lo que el texto contiene.
Cotejar entre las partes que conforman el texto. Usar el contexto, sino-
nimia y antonimia para dar significado a una palabra nueva. Inferir el
significado de palabras y oraciones. Verificar lo que se predijo. Hacer
relaciones entre lo que dice el texto y la realidad. Ordenar informa-
cién y poder seguirla en un texto. Parafrasear informacion. Descubrir
las relaciones entre distintas formas de una misma palabra, de una pa-
labra nueva con otra desconocida y entre diversas formas de la misma
palabra: flexion, derivacion y composicion. Elegir en un diccionario la
acepcioén correcta de una palabra. Pasar por alto palabras nuevas que
no son importantes para entender un texto. Discriminar entre ideas
principales e ideas secundarias. Reconocer la gramatica de las distin-
tas partes de una oracion. Identificar los referentes de pronombres.
Reconocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de
la frase. Comprender el texto con todos sus detalles. Traducir determi-
nadas expresiones a otras lenguas.

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Relacionar temporalmente acciones. Vincular espacialmente
personas y acciones. Establecer semejanzas y diferencias. Determinar
relaciones de causa/efecto y antecedente/consecuente. Utilizar or-
ganizadores graficos para sintetizar la informacion explicita del texto.
Ordenar informacién en forma secuencial. Volver a leer el texto con
una intencionalidad determinada.

Comparar publicidades,
campanas sociales y diversos textos desde la planificacion de textos
argumentativos.

Producir campanas sociales y
publicitarias desde la aplicacién de las propiedades del texto especi-
ficas para la persuasion.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Establecer qué se quiere decir. Determinar quién

serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se
quiere escribir: determinar como serd el texto (extension, tono y pre-
sentacion); establecer la relacién autor - lector (registro y tratamiento).




Escribir

Texto

Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir (trama,
funcién del texto, superestructura, registro y adecuacion). Ser flexible
para reformular los objetivos a medida que avance el texto.

Generar ideas: utilizar soportes escritos como ayuda durante el
proceso: dibujos, graficos, etcétera. Usar diversos mecanismos para
generar ideas: palabra generadora, preguntas, entre otros, seguin el
tipo de texto. Consultar fuentes de informacion diversas: enciclope-
dias y diccionarios para utilizar esa informacién en el texto. Generar
ideas propias y nuevas a partir de las ideas de los demas. Organizar
ideas: reunir y subdividir ideas en grupos y subgrupos con una légica
determinada. Elaborar listados de ideas para organizarlas. Jerarquizar
ideas. Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas: esquemas
jerdrquicos, arboles, ideogramas, corchetes, palabras clave, lluvia de
ideas, preguntas, grupos asociativos, etcétera.

trazar un esquema de composicion para distribuir la in-
formacién: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de
forma aislada. Buscar un lenguaje compartido con el lector. Escribir el
texto teniendo en cuenta los tipos de parrafos, gramatica oracional,
uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras, coherencia, cohesién,
adecuacién y superestructura del texto. Producir borradores.

leer y releer. Comparar el texto producido con los planes
previos. Cambiar el orden de las palabras. Leer de forma selectiva
concentrandose en distintos aspectos: contenidos (ideas, estructura,
etcétera) o forma (gramatica, puntuacion, ortografia, entre otros).
Utilizar las habilidades de la lectura para concentrarse en aspectos
distintos del texto. Rehacer: escoger la técnica de correccidén adecua-
da con las caracteristicas del error. Revisar las ideas, la estructura y la
expresion del texto. Dominar diversas formas de rehacer o de retocar
un texto: tachar palabras, anadir palabras en el margen, asteriscos,
flechas, sinédnimos, reformulacion global del texto. No precipitarse al
corregir. Dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas
globales o profundos (de contenido: anticipar la respuesta del lector,
hacer un esquema del texto y compararlo con los planes previos) y
dejar para después los errores de forma (legibilidad, correccién orto-
grafica, puntuacion, etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde
a los objetivos previstos, mediante instrumentos tales como plan-
tillas, listas de cotejo y escalas valorativas. Presentar los originales
limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

: Aplicar las propiedades
textuales y los elementos de la lengua de manera adecuada en (a
elaboracion de campafas sociales y publicitarias.

(como intencion del emisor). Cohesidn: conec-
tores: adversativos y disyuntivos; sustitucion: sinonimica, pronominal;
antonimia: opuestos complementarios. Coherencia. Clases de parrafos:
deductivo e inductivo. Texto: superestructura del texto. Idea global.

Influencia de lenguas
indigenas. Variedad segln procedencia: idiolecto (cronolecto); situa-
cion formalidad: formal/informal).

cédigo (linglistico y no lingiistico),
canal (auditivo, visual y tactil), referente/receptor.

oracion simple. Clases de predicado no
verbal: nominal y adverbial. Modificadores del predicado: atributo,
predicativo y complemento agente. Verbos: pronominal: reflejo/cuasi
reflejo/reciproco. Adjetivos: diferencia entre connotativo y no conno-
tativo. Grado del adjetivo: participio. Pronombres: relativo. Adverbios:
de duda, negacion y afirmacion. Conjunciones.

w_n

Uso de la "c" en palabras terminadas en "-cimiento”. Uso de la "s” en
las palabras terminadas en “-sivo”, "-siva”, "-este”, "-esta” y "-esto".
Uso de la "v"” en las formas verbales de andar, estar, ir y tener. Tilde
diacritica en monosilabos. Uso de comillas en los titulos de articulos
o conferencias.




Literatura

Escuchar

Bloque curricular 2. Cuento de terror

Narrar oralmente cuentos de
terror en funcion de lograr efectos especificos.

Efectos del cuento de terror: desde la sorpresa provocar al lector con
la construccién de mundos imaginarios o no, que rompen lo cotidia-
noy seguro. Estructura de la narracién oral. Preparacion del texto de
acuerdo con los objetivos de comunicaciéon concretos.

Comprender los textos de te-
rror desde el reconocimiento de los efectos de los recursos literarios
y el disfrute que producen.

Efectos de los recursos literarios: hipérboles, metaforas y personifi-
caciones que buscan tomar lo cotidiano para provocar miedo. La fun-
cion ladica y poética del lenguaje. Estudio de personajes: principales
y secundarios; protagonista y antagonista.

Utilizar diversas estrategias
de escritura en los textos de terror en funcién de explorar nuevas
posibilidades literarias.

Estrategias de escritura: redactar partiendo de distintos detonadores
para lograr conseguir efectos de terror. Proceso de escritura. Funcion
literaria del lenguaje.

Escribir cuentos de terror con-
siderando las caracteristicas, propiedades textuales y rasgos litera-
rios especificos.

Caracteristicas del cuento: introduccién, desarrollo, nudo y desenla-
ce. Funciones de los personajes. Final inesperado que puede provo-
car miedo. Efectos: romper lo cotidiano con la provocacion. Cambiar
elementos conocidos y llevarlos a extremos de miedo. Tiempo de la
narracién (cronolégico) y del relato.

Identificar la funcién estética
del lenguaje en los cuentos de terror desde el reconocimiento de su
tipologia textual.

Funcién estética del lenguaje: la palabra como reflexién sobre si
misma para buscar expresar belleza. Intencién comunicativa del arte.
Tipologia del cuento de terror.

Bloque curricular 3. Solicitud

Escuchar solicitudes diversas y
analizarlas en funcién de discriminar, interpretar e inferir informacion
especifica.

la situacion de comunicacion en diversidad de solicitudes
(quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere). Diferenciar las repe-
ticiones de palabras y frases para captar sentido.

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos, frases
clave, etcétera) de las que no lo son (muletillas).

activar toda la informacién que se posee sobre un tema
para preparar la comprension. Anticipar lo que se va a decir a partir
de lo que ya se ha dicho.

interpretar los c6digos no verbales: mirada, gesticulacion,
movimientos, entre otros. Inferir datos del emisor: edad, sexo, caracter,
actitud, procedencia sociocultural, propésitos, etcétera.




Hablar

Leer

comprender el significado global, el mensaje. Comprender
las ideas principales. Entender la intencién y el prop6sito comunicativo.
Notar las caracteristicas acUsticas del discurso: la voz: vocalizacion, grave/
agudoy actitud del emisor. El discurso: ritmo, velocidad, pausas y entona-
cion. Discriminar las informaciones relevantes de las irrelevantes. Identi-
ficar la variante dialectal (geografica, social, argot, etcétera) y el registro
(nivel de formalidad, grado de especificidad, entre otros) del discurso.

recordar las palabras, frases e ideas durante unos segundos
para poder interpretarlas mas adelante.

Producir solicitudes orales a
partir del uso de soportes escritos para conseguir objetivos especificos.

planear lo que se va a decir en las diversas
solicitudes. Anticipar y preparar el tema (informacion, estructura, len-
guaje, etcétera). Usar soportes escritos para preparar la intervencién
(sobre todo, en discursos hechos por el mismo estudiante: guiones,
notas, apuntes, entre otros).

manifestar que se quiere intervenir (con
gestos, sonidos y frases). Utilizar eficazmente el turno de la palabra.
Iniciar o proponer un tema. Desarrollar un tema. Dar por terminada
una conversacién. Conducir la conversacion hacia un tema nuevo.
Relacionar un tema nuevo con uno ya pasado.

aplicar las reglas gramaticales de la lengua (nor-
mativa). Analizar el uso de expresiones, muletillas, pausas y repeti-
ciones. Repetir y resumir las ideas importantes. Reformular lo que
se ha dicho. Aspectos no verbales: controlar la mirada dirigida a los
interlocutores.

Comparar solicitudes de di-
versos origenes y ambitos que le permitan diferenciar el intercambio
social que se da a través de ellas.

establecer el propésito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcidbn comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mis-
mo tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Ela-
borar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacion al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos acerca de
los mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rapidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales, secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lector y a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas
que no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Hacer
y responder preguntas del texto que se refieran a lo literal y a lo que
debe deducirse. Cotejar lo que se sabia del tema con lo que el texto
contiene. Comparar entre las partes que conforman el texto. Usar el
contexto, sinonimia y antonimia para dar significado a una palabra
nueva. Inferir el significado de palabras y oraciones. Verificar lo que
se predijo. Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad.
Ordenar informacién y poder seguirla en un texto. Descubrir las rela-
ciones entre distintas formas de una misma palabra, de una palabra
nueva con otra desconocida y entre diversas formas de la misma pa-
labra: flexidn derivacion y composicion. Reconocer palabras y frases
y recordar su significado con rapidez. Discriminar entre ideas princi-
pales e ideas secundarias. |dentificar los referentes de pronombres.
Reconocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de
la frase. Comprender el texto con todos sus detalles.



Escribir

Texto

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Relacionar temporalmente acciones. Establecer relaciones
de causa/efecto y antecedente/consecuente. Utilizar organizadores
graficos para informacion explicita del texto. Sintetizar textos. Resu-
mir la informacidn en esquemas y guiones. Volver a leer el texto con
una intencionalidad determinada.

Escribir diferentes tipos de
solicitudes con la aplicacion adecuada de las propiedades textuales.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Determinar qué se quiere decir. Establecer quién
serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se
quiere escribir: determinar cémo serd el texto (extensidn, tono y pre-
sentacion); establecer la relacién autor - lector (registro y tratamiento).
Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir (trama
y funcién del texto, superestructura, registro y adecuacién). Generar
ideas: usar diversos mecanismos para generar ideas: palabra genera-
dora, preguntas, etcétera, segln el tipo de texto. Consultar fuentes de
informacién diversas: enciclopedias y diccionarios para utilizar esa
informacién en el texto. Generar ideas propias y nuevas a partir de las
ideas de los demas. Organizar ideas: clasificar ideas. Elaborar listados
de ideas para organizarlas. Jerarquizar ideas. Elaborar esquemas de
escritura. Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas: esque-
mas jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes, palabras clave, lluvia
de ideas, preguntas, grupos asociativos, entre otras.

trazar un plan de composicién para distribuir la informacién:
marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de forma aislada.
Escribir el texto teniendo en cuenta los tipos de parrafos, gramatica
oracional, uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras, coherencia,
cohesion, adecuacion y superestructura del texto. Producir borradores.

_Leer y releer. Comparar el texto producido con los planes pre-
vios. Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras superfluas.
Utilizar las habilidades de la lectura para concentrarse en aspectos dis-
tintos del texto. Rehacer: corregir los errores que presente el texto para
mejorarlo. Revisar las ideas, la estructura y la expresion del texto. Mejo-
rar el texto y su presentacion. No precipitarse al corregir. Dar prioridad
a los errores: rehacer primero los problemas globales o profundos (de
contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un esquema del texto
y compararlo con los planes previos) y dejar para después los errores de
forma (legibilidad, correccién ortografica, puntuacion, etcétera). Eva-
luar si el texto escrito corresponde a los objetivos previstos, mediante
instrumentos tales como plantillas, listas de cotejo y escalas valorativas.
Presentar los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Aplicar las propiedades textua-
les y los elementos de la lengua en la produccién de solicitudes.

(como intencién del emisor). Trama: (como modo
de construccion del texto): expositiva. Cohesidn: conectores: adversa-
tivos y disyuntivos; sustitucion: sinonimica y pronominal; antonimia:
opuestos complementarios. Coherencia. Clases de parrafo: deductivo e
inductivo. Texto: superestructura del texto. Idea global.

influencia de lenguas
indigenas. Variedad seglin procedencia: idiolecto (cronolecto); situacion
(formalidad: formal/informal).

codigo (lingtistico y no
linglistico), canal (auditivo, visual y tactil).




Literatura

Escuchar

oracion simple: clases de predicado: no verbal:
nominal y adverbial. Modificadores del predicado: atributo, predicativo y
complemento agente. Verbos: pronominal: reflejo/cuasi reflejo/recipro-
co. Adjetivos: diferencia entre connotativo y no connotativo. Verboides:
participio. Adverbios: de duda, negacion y afirmacion. Conjunciones.

w_n

Uso de la "b” en las formas de los verbos haber y saber. Uso de la "z" en
los verbos terminados en "-ecer” y "-ucir” en presente del indicativo y
subjuntivo. Uso de la mayuscula en siglas y acrénimos.

Bloque curricular 4. Cancion

Escuchar canciones variadas
en funcién de desarrollar una actitud critica ante ellas.

Formato de las canciones. Relacidn entre el aspecto musical, melodico
y la letra de las canciones. La cancidén como poesia, funcion lidicay
estética del lenguaje.

Identificar la estructura poéti-
ca de canciones como punto de partida en la valoracion literaria.

Estructura poética: paratextos que lo definen (verso, titulo, separa-
cién en estrofas y coro). Andlisis de rasgos literarios desde la primera
lectura. Elementos literarios: imagenes, comparacion, personificacion
y metafora.

Escribir canciones con la apli-
cacién de rasgos literarios con temas cercanos a su realidad.

Rasgos literarios, figuras retéricas, figuras fonéticas, uso del ritmoy la
rima para buscar los efectos logrados. Empleo de ritmos conocidos con
adaptacién de la letra para buscar efectos propios de acuerdo con su
realidad. Planificacion del texto, escritura de una primera version, revi-
sion de los efectos buscados con el ritmo vy reescritura de una version
definitiva.

Comprender canciones varia-
das vy analizar el uso de los rasgos que poseen en funcion de utilizar
otro soporte poético.

Estructura de la poesia (estrofas, versos, rima y ritmo). Identificacion
de los rasgos literarios (figuras de estilo, comparaciones y estructura
musical de la poesia).

Interpretar los mensajes
contenidos en las canciones desde la inferencia de informacién con
actitud valorativa y critica.

Reconocimiento de ideas principales y secundarias en las canciones.
Tomar una posicion respecto a la informacidn lograda, argumentacion
con citas precisas y adecuadas. Importancia de la critica frente a los
géneros literarios.

Bloque curricular 5. Crénica periodistica/Entrevista

Escuchary observar crénicas
periodisticas y entrevistas orales sobre personalidades importantes
con una actitud critica.

la situacion de comunicacién en cronicas periodisticas y en-
trevistas (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere). Diferenciar
las repeticiones de palabras y frases para captar sentido.



Hablar

Leer

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos, frases
clave, etcétera) de las que no lo son (muletillas).

activar toda la informacién que tenemos sobre una
persona o un tema para preparar la comprensién de cronicas perio-
disticas y entrevistas. Anticipar lo que se va a decir a partir de lo que
ya se ha dicho. Prever el tema, el lenguaje (palabras, expresiones,
entre otros) y el estilo del discurso.

extraer informacién del contexto comunicativo en diversas
situaciones, papel del emisor y del receptor, tipo de comunicacion,
entre otros. Interpretar los c6digos no verbales: mirada, gesticulacion,
movimientos. Discriminar las palabras que se agregan al texto. Inferir
datos del emisor: edad, sexo, caracter, actitud, procedencia sociocultu-
ral, propositos.

comprender el significado global, el mensaje. Discrimi-
nar las informaciones relevantes de las irrelevantes. Identificar la va-
riante dialectal (geogréfica, social, argot, etcétera) y el registro (nivel
de formalidad, grado de especificidad) del discurso.

utilizar los diversos tipos de memoria (visual, auditiva,
olfativa, etcétera) para retener informacién. Recordar las palabras,
frases e ideas durante unos segundos para poder interpretarlas mas
adelante.

Elaborar crénicas periodisticas
y entrevistas orales de personalidades importantes de su entorno,
adecuadas con las propiedades textuales especificas.

Analizar la entrevista como
un texto de intercambio desde el circuito de la comunicacion para
discriminar entre distintos usos de la lengua.

planear lo que se va a decir en crénicas perio-
disticas y entrevistas. Analizar la situacién (rutina, estado del discurso,
anticipacion, etcétera) para preparar la intervencién. Anticipar y prepa-
rar el tema (informacidn, estructura, lenguaje, preguntas, entre otros).
Anticipar y preparar la interaccién (momento, tono, estilo, etcétera).
Usar soportes escritos para preparar la intervencion (sobre todo, en
discursos hechos por el estudiante: guiones, notas, apuntes, guia de
preguntas entre otros).

reconocer cuando un interlocutor pide la
palabra. Ceder el turno de la palabra a un interlocutor en el momento
adecuado. Abrir y cerrar un discurso. Manifestar que se quiere inter-
venir (con gestos, sonidos y frases). Escoger el momento adecuado
para intervenir. Utilizar eficazmente el turno de la palabra. Iniciar o
proponer un tema. Desarrollar un tema. Dar por terminada una con-
versacion. Conducir la conversacidn hacia un tema nuevo. Relacionar
un tema nuevo con uno antiguo.

aplicar las reglas gramaticales de la lengua (nor-
mativa). Precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir. Usar
expresiones y férmulas de rutinas. Analizar el uso de muletillas,
pausas y repeticiones. Reformular lo que se ha dicho. Dejar de lado
lo que no sea importante.

controlar la mirada dirigida a los interlocutores,
los movimientos del cuerpo y el uso del espacio donde se habla.

Comparar las crénicas perio-
disticas y entrevistas de todo tipo de personalidades y publicacio-
nes, que permitan valorar otras experiencias de vida y formas de
pensamiento.




Leer

Escribir

establecer el prop6sito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcidn comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mis-
mo tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Ela-
borar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes vy palabras clave. Plantear expectativas en relacién al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos acerca de
los mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rapidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como estd organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales e ideas secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lector y a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas que
no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Relacionar
el significado de las imagenes con lo escrito. Hacer y responder pre-
guntas del texto que se refieran a lo literal y a lo que debe deducirse.
Cotejar lo que se sabia del tema con lo que el texto contiene. Compa-
rar entre las partes que conforman el texto. Usar el contexto, sinoni-
mia y antonimia para dar significado a una palabra nueva. Inferir el
significado de palabras y oraciones. Verificar lo que se predijo. Hacer
relaciones entre lo que dice el texto y la realidad. Ordenar informa-
cién y poder seguirla en un texto. Parafrasear informacion. Descubrir
las relaciones entre distintas formas de una misma palabra, de una
palabra nueva con otra desconocida y entre diversas formas de la
misma palabra: flexion, derivacién y composicién. Saber elegir en un
diccionario la acepcion correcta de una palabra. Reconocer palabras
y frases y recordar su significado con rapidez. Pasar por alto palabras
nuevas que no son importantes para entender un texto. Dividir un
texto en partes importantes. Discriminar entre ideas principales e
ideas secundarias. Reconocer la gramatica de las distintas partes de
una oracién. Identificar los referentes de pronombres. Reconocer
las relaciones de significado entre las diferentes partes de la frase.
Buscar y encontrar informacién

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Relacionar temporalmente acciones. Vincular espacial-
mente personajes y acciones. Establecer semejanzas y diferencias.
Determinar relaciones de causa/efecto y antecedente/consecuente.
Utilizar organizadores graficos para informacion explicita del texto.
Sintetizar textos. Resumir la informacién en esquemas y guiones.
Ordenar informacién en forma secuencial. Volver a leer el texto con
una intencionalidad determinada.

Producir crénicas periodisti-
cas y guiones de entrevistas de diferentes personalidades cercanas,
desde la aplicacion de las propiedades textuales.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivoy
la estructura del texto. Determinar qué se quiere decir. Especificar

quién serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo
que se quiere escribir: determinar como sera el texto (extension, tono
y presentacion); establecer la relacién autor - lector (registro y trata-
miento). Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir
(trama, funcion del texto, superestructura, registro y adecuacion). Ser
flexible para reformular los objetivos a medida que avance el texto.




Texto

Generar ideas: asociar ideas. Utilizar soportes escritos como ayuda

durante el proceso: dibujos, graficos, etcétera. Usar diversos mecanis-
mos para generar ideas: palabra generadora, preguntas, entre otros
segln el tipo de texto. Consultar fuentes de informacién diversas:
enciclopedias, peridédicos y diccionarios para utilizar esa informacién
en el texto. Organizar ideas: clasificar ideas. Reunir y subdividir ideas
en grupos y subgrupos con una légica determinada. Elaborar listados
de ideas para organizarlas. Jerarquizar ideas. Elaborar esquemas de
escritura. Aplicar técnicas diversas de organizacién de ideas: esque-
mas jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes, palabras clave, lluvia
de ideas, preguntas, grupos asociativos, etcétera.

trazar un plan de composicidn para distribuir la informa-
cién: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de forma
aislada. Escribir el texto teniendo en cuenta los tipos de parrafos,
gramatica oracional, uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras,
coherencia, cohesion, adecuacion y superestructura del texto. Produ-
cir borradores.

leer y releer. Comparar el texto producido con los planes
previos. Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras
superfluas. Leer de forma selectiva concentrandose en distintos
aspectos: contenidos (ideas, estructura, etcétera) o forma (gramati-
ca, puntuacién, ortografia, entre otros). Utilizar las habilidades de la
lectura para concentrarse en aspectos distintos del texto. Rehacer:
Escoger la técnica de correccion adecuada con las caracteristicas del
error. Revisar as ideas, la estructura y la expresion del texto. Dar prio-
ridad a los errores: rehacer primero los problemas globales o profun-
dos (de contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un esque-
ma del texto y compararlo con los planes previos) y dejar después
los errores de forma (legibilidad, correccién ortografica, puntuacion,
etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde a los objetivos pre-
vistos, mediante instrumentos tales como plantillas, listas de cotejoy
escalas valorativas. Presentar los originales limpio, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Usar las propiedades textuales
y los elementos de la lengua y reflexionar sobre ellos para escribir
crénicas periodisticas y entrevistas adecuadas.

(como intencién del emisor). Trama: (como
modo de construccion del texto): expositiva. Cohesidn: conectores
adversativos y disyuntivos; sustitucion sinonimica y pronominal; an-
tonimia: opuestos complementarios. Coherencia. Clases de parrafos:
deductivo e inductivo. Texto: superestructura del texto. Idea global.

influencia de lenguas in-
digenas. Variedad segln procedencia: idiolecto (cronolecto); situacion
(formalidad: formal/informal).

codigo (lingtistico y no linglistico),
canal (auditivo, visual y tactil).

oracion simple: clases de predicado: no
verbal: nominal y adverbial. Modificadores del predicado: atributo,
predicativo y complemento agente. Verbos: pronominal: reflejo/cuasi
reflejo/reciproco. Adjetivos: diferencia entre connotativo y no conno-

tativo. Conjunciones.
Uso de la "j” en verbos terminados en "-ducir” en pretérito perfecto

w__n

simple. Uso de la "g" en el prefijo "geo-"y el sufijo "-logia”. Uso de la
mayuscula en siglas y acrénimos.




Literatura

Bloque curricular 6. Mitologia

Reconocer los elementos que
conforman el relato mitolégico como texto literario y fuente de
conocimiento.

Mito como construccién simbélica de un hecho sobrenatural. Funcién
estética del lenguaje en la construccion de mitos, utilizando figuras
como la exageracién. Comprender el pensamiento de una region o
época sobre la base de sus mitos. Analisis de varios mitos clasicos.

Comprender los textos de dis-
tintas mitologias desde las caracteristicas propias del pensamiento
mitico.

Pensamiento mitico: justificacion de lo inexplicable a través de la
representacion literaria. Uso de imagenes y simbolos. Los textos
mitologicos como instrumentos didacticos y morales.

Escribir textos que tengan
como referente elementos mitolégicos desde el analisis de las carac-
teristicas magicas.

Elementos inexplicables de su entorno (sentimientos, fenémenos
fisicos y naturales). Planificar la estructura de un mito con las carac-
teristicas magicas, que explique lo que se necesite, grandioso y con
tendencia de universalidad. Desarrollo del proceso de escritura.

Valorar y expresar oralmente
textos mitolégicos con una actitud critica.

Establecimiento de objetivos para la expresion del texto mitologico.
Planificacion de acuerdo con los mismos. Interpretacién oral y toma
de posicion argumentada sobre los referentes explicados en el texto
mitologico.

Identificar la funcién literaria
del lenguaje a partir del analisis textual de textos mitolégicos.

Funcion literaria del lenguaje: uso para crear nuevas realidades,
analisis de elementos fantasticos, en busqueda de placer, disfrute y
gozo al leer textos mitoldgicos y encontrar explicaciones a misterios
universales.



J

En el area de Lengua y Literatura se espera que los estudiantes desarro-
llen las macrodestrezas linguisticas al maximo de sus potencialidades y se
conviertan en comunicadores eficaces interactuando con los otros en una
sociedad intercultural y plurinacional en la que viven.

Ademas, estaran en capacidad de ser generadores activos y criticos de di-
versos productos comunicacionales vy literarios acordes con su nivel y su
edad. Es importante trabajar con mucha seriedad los procesos que lleven a
la adquisicion de las destrezas con criterios de desempeno. No se debe ol-
vidar que todos los resultados que se exija al estudiante deben provenir de
procesos detallados y organizados que le permitan comprender de mejor
manera su aprendizaje.

Es necesario recalcar que la creatividad tanto en el campo literario como
en los textos comunicacionales también debe aprenderse y desarrollarse
dentro del aula. No se debe exigir creatividad en los trabajos si no se ha
desarrollado mediante distintas y continuas actividades.

Los textos que se utilizardn en octavo ano funcionaran, al igual que en los
otros anos, como eje vertebrador para desarrollar las macrodestrezas escu-
char, hablar, leer y escribir junto con la reflexion sobre los elementos de la
lenguay el conocimiento de las propiedades textuales.

Los docentes deberan seleccionar publicidades y campanas sociales*® para
trabajar estos textos de manera relacionada. Se analizaran publicidades
graficas, televisivas, radiales, vallas, publicidades explicitas?* o implicitas®?

30 campana social es la que busca, a través de distintos mensajes, apelar al cambio de comportamiento y de actitudes en
el perceptor de los mensajes.

31 publicidades explicitas. Son aquellas en las que se nota claramente el mensaje.

32 publicidades implicitas. Conllevan los objetivos finales del mensaje escondidos dentro de otros textos y los cuales
deben ser decodificados.




dentro de peliculas, campafas sociales graficas, institucionales, escolares,
mundiales, locales que puedan encontrarse facilmente en cualquier medio
de comunicacién. La idea es la variedad, la posibilidad de que el alumnado
pueda comparar, encontrar diferencias, relacionar, asociar para alcanzar una
actitud critica acerca de estos temas. Recordemos que en la publicidad el
objetivo es vender y que en la campana social es ensenar, informar o cam-
biar un comportamiento; sin embargo, los limites no son siempre claros y es
el lector el que debe aprender a discriminar cual es el objetivo comunicati-
vo y lingUistico de ese tipo de textos.

Estos textos estan relacionados por su funcionalidad, son textos persuasi-
vos3® en su mayoria que deben leerse desde esta perspectiva. Lo interesan-
te seria que el profesorado pueda encontrar otras relaciones para trabajar
en la clase. Esto no podra hacerse si no hay un trabajo previo de reflexion,
no solo de la estructura del tipo de texto sino también de las tematicas,
el uso del lenguaje, los argumentos expresados a través de las palabras o
imagenes y el objetivo comunicativo. El docente debe constituirse en un
investigador critico que utilice los textos que lo rodean, para convertirlos en
un eje vertebrador de ensenanza y aprendizaje.

En el bloque 3 se trabajara con la solicitud que puede responder a la funcién
informativa o persuasiva del lenguaje y que se utiliza con mucha asiduidad?+
en el mundo del trabajo. Tanto en su estructura formal escrita como en su
forma digital (solicitudes o memos que se envian de manera electrdnica)
este texto persigue la consecucion de objetivos extralinglisticos®.

Para que los estudiantes conozcan esta tipologia, se aconseja traer al aula
todo tipo de solicitudes: en primera persona, en tercera persona, con todo
tipo de tematicas, de estructuras, de formatos porque no se puede escribir,
analizar, comprender, interpretar un texto que no se conoce. Los aprendices
deben tener una amplia gama de ejemplos para poder comprender y produ-
cir solicitudes adecuadas.

En el bloque 5 se trabajara con dos tipos de textos: cronica periodistica®t y
entrevista. Si bien, son textos diferentes con caracteristicas propias y que
se deben ver de manera relacionada y no simultanea, poseen rasgos que
posibilitan su asociacion.

Es fundamental que se trabaje en el aula con textos reales y variados: en-
trevistas y crénicas televisivas, radiales y graficas; a personajes cercanos al
contexto de los estudiantes; a personajes historicos y otros para que tengan
una vision global y, de esa manera, desarrollen estrategias de comprension
y de produccion de estos textos. Es importante realizar entrevistas siguien-
do las preguntas preparadas para ese efecto, ademas identificar crénicas lo-
cales (de su pueblo, ciudad, comunidad, barrio, pafs) para luego escribirlas
o producir crénicas propias. Ademas, se puede conocer la forma de pensar
que tienen otras personas, de analizar la realidad y de ver la vida.

33 persuasivos. Que buscan convencer.
34 texto que se usa con asiduidad. Significa que es un texto muy comun.
35 objetivos extralingiisticos. Es decir, que los objetivos buscan resultados més alla del texto y del afdn comunicativo.

36 crénica periodistica es una informacién interpretada sobre hechos actuales donde se narra un suceso pasado
que se relaciona con uno actual; en otras palabras, maneja y juega con el tiempo.



Esta macrodestreza no se desarrolla de una sola vez y de forma aislada ya
que es una de las mas complejas, sino que posee diferentes estrategias que
para desenvolverse requieren de un trabajo continuo, sistematico y recur-
sivo. Se debe planear, dentro del trabajo del aula, al menos una actividad
semanal de escucha. El profesorado debera buscar textos orales variados
(grabados o leidos en el momento) que posibiliten el progreso de la com-
prension oral en los estudiantes y planear actividades para desarrollar las
estrategias perseguidas.

Para desarrollar la comprension oral usando publicidades y campanas so-
ciales, luego de escuchar, se pueden destacar los datos, servicios, propie-
dades o valores que presentan a los oyentes como fundamentales en re-
lacion con el producto, la empresa anunciada o el concepto sobre el que
desean ensenar, asi como los recursos linguisticos y retéricos que utilizan.
También se recomienda resumir cronicas periodisticas radiales o televisivas
para detectar cudl es la estructura que poseen. Se podria, asimismo, aislar
los rasgos fundamentales que permiten identificar la situacion concreta en
que fueron emitidos (dénde, cudndo, quiénes participan, para qué lo ha-
cen) y deducir si se trata de una situacién mas o menos formal (cémo usa
el lenguaje), al igual que el &mbito de relaciones sociales al que pertene-
ce (familiar, escolar, comercial y social) es importante que los estudiantes
mientras escuchan tomen notas sobre temas como: a quién se dirije, cual es
el argumento principal, qué quiere vender o ensenar.

Seria adecuado también que se programaran actividades para que se pu-
diera descubrir intencionalidades diferentes en textos aparentemente in-
formativos y observar la configuracion de las numerosas campanas publi-
citarias o sociales, en radio o television, que se apoyan en la informacion
"objetivay didactica” sobre las "bondades” de determinado producto o ser-
vicio (por ejemplo: la garantia de los procesos de fabricacion, las caracteris-
ticas del desarrollo del nifo, los riesgos a que podemos estar expuestos en
el hogar, entre otros).

Sera necesario reflexionar acerca de a intencionada idealizacion®” del mun-
do, del producto o de la informacion que aparece en el mensaje publicitario
0 en la campana social. ¢Por qué solo se muestran aspectos positivos de
las publicidades en unas o negativos en otras? ;Qué rigor tienen los datos
presentados, de donde se extrajo la informacion o quiénes son los que opi-
nan al respecto? ;Como se alude a los productos de la competencia, se los
ataca? ;Como se apela directa o indirectamente al usuario o al perceptor?
¢Qué rasgos confieren la apariencia de objetividad a la informacion pre-
sentada? ;Qué rasgos especificos de la lengua oral empleada son especial-
mente significativos? Toda esta reflexion debe apoyarse en instrumentos
de observacion: planillas, cuadros, esquemas, preguntas, consignas, en las
que el estudiantado registre la informacién que escucho.

Ademas, las habilidades de la escucha que se trabajaran aqui se relacionan
con el inferir y, dentro de ellg, el saber interpretar los c6digos no verbales:
mirada, gesticulacion, movimientos, imagenes, tanto en las publicidades

37 jidealizacion. Es decir, la construccién colectiva de un mundo que puede concebirse como ideal por los me-
dios de comunicacion.




como en las campanas sociales. También se trabajara con el retener vy, para
ello, se intentara recordar las palabras, frases e ideas durante unos segun-
dos para poder interpretarlas mas adelante.

Se debe, incluso, en el interpretar, discriminar las informaciones relevantes
de las irrelevantes que se emiten en una campana social o publicidad. Asi
mismo, se escuchara atentamente para comprender los detalles o las ideas
secundarias.

Sera fundamental, durante octavo ano, que estas destrezas con criterios de
desempeno se desarrollen de manera sostenida, permanente y en desem-
penos reales®®; es decir, que el estudiante se vea frente a la necesidad de
preparar los textos orales que debera manifestar ante publicos reales y en
situacion reales. No se puede pretender que los estudiantes sean eficientes
comunicadores de textos orales si no se los entrena para ello. No es posible
esperar que manejen muy bien los elementos de la lengua de manera oral
sino estadn acostumbrados a reflexionar sobre su uso.

Se sugiere programar debates sobre el mayor o menor grado de eficacia
acerca de las campanas sociales. En éstos deberan usar argumentaciones
orales en que se defiendan determinadas publicidades o se las ataque. Tam-
bien se podra trabajar la oralidad exponiendo las publicidades realizadas
por los estudiantes y desafiando a los demas companeros a emitir opinio-
nes acerca de ellas (si los argumentos que utilizé el estudiante son correc-
tos, si se entiende cudl es el porducto que promociona, entre otros).

Siempre que se trabaje el hablar se lo debera hacer desde la planificacion,
la puesta en acto y la revision del discurso. Para planificar, en octavo ano
se usaran soportes escritos (se es mas efectivo si lo que se piensa decir
estd preparado con antelacion) para preparar la intervencién en discursos
hechos por el estudiantado: guiones, notas, apuntes, esquemas, items a tra-
tar y otros. También podran conducir el discurso, es decir, ser lo suficiente
autbnomos como para iniciar o proponer un tema, desarrollarlo, conducir la
conversacion hacia uno nuevo, relacionar un tema nuevo con uno ya pasado.
Producir el texto: articular con claridad los sonidos del discurso. Aplicar las
reglas gramaticales de la lengua (normativa). Precisar y pulir el significado
de lo que se quiere decir. Usar expresiones y formulas de rutina. Dejar de
lado lo que no sea importante. Aspectos no verbales: controlar la mirada
dirigida a los interlocutores.

Los tipos de textos que se trabajan durante este ano son el eje vertebrador
para desarrollar todas las macrodestrezas, entre ellas la de la lectura. No
significa que se preparara al estudiantado solamente para leer textos publi-
citarios o de campanas sociales, ni tampoco se limitara a leer canciones o
textos mitoldgicos; lo que se busca es que los estudiantes sean lectores, es
decir, que puedan comprender cualquier tipo de texto que encuentren en
su vida cotidiana y sean capaces de enfrentarse a los textos de lectura con
actitud critica.

38 desempeiios reales. Significa que deben ser extraidas de la realidad sin ser modificadas.



Se espera que puedan realizar inferencias desde los paratextos®? (ilustra-
ciones de los textos publicitarios, titulos, fotografias, epigrafes®, formato
de la solicitud, colores, lineas en blanco e indicaciones extras); informacion
acerca de los personajes entrevistados (fotografia, informacién de contextos
y otros); y ritmo de las canciones. A partir de estas inferencias*!, seria un
gran logro que pudieran elaborar conjeturas sobre el contenido que se va
a descubrir en el texto. Es tarea de los docentes guiar este proceso de prelec-
tura, permitiendo que los estudiantes vayan reflexionando de lo que creen
que encontraran en la lectura. Todas las expresiones propias del estudianta-
do acerca de las hipotesis de lectura deben ser aceptadas por los docentes
(siempre y cuando sean légicas).

En el momento en que los estudiantes se enfrenten a la lectura, se espe-
ra que comprendan las ideas que no estan expresas en los textos literarios
o informativos. Lo ideal es que desarrollen estrategias de comprension: se
puede pensar en elaborar preguntas que se refieran a lo literal conforme
se esta leyendo; de igual manerg, se debe ir contrastando el contenido del
texto con sus saberes previos. Asi podran inferir significados de palabras o
expresiones de acuerdo con el contexto y parafrasear lo que se va leyendo.

Debe quedar claro que estas estrategias se desarrollaran de una manera sis-
tematica y recursiva, no sirve aplicar la macrodestreza de “leer” una sola vez
y en un solo tipo de texto, no desarrollariamos las destrezas con criterios de
desempeno, se trataria simplemente de una actividad. Estas estrategias de-
ben desarrollarse de distintas formas, con diferentes recursos y profundida-
des de acuerdo con el tipo de texto que se esté estudiando y a los objetivos
especificos de lectura.

Cuando se realice la poslectura, lo deseable es que los estudiantes puedan ex-
traer la idea global, establecer diferencias y semejanzas, ordenar y jerarquizar
la informacion del texto de forma secuencial. Lo ideal es que en este momento
del proceso de lectura se pueda demostrar la comprension del texto median-
te el uso y aplicacidon de distintos formatos, resimenes, mapas conceptuales,
articulos en otros esquemas que expresen la idea central del texto, las inten-
cionalidades del autor y los recursos utilizados para expresar sus intenciones.

Es preciso enfatizar que las destrezas con criterios de desempeno de lec-
tura se trabajaran durante varios anos de la Educacion General Basicay no
solamente durante el transcurso de octavo ano, inclusive muchas o todas se
volveran a trabajar en noveno porque la lectura es un proceso que requiere
de la recursividad, la constancia, el desarrollo paulatino y el trabajo con ob-
jetivos claros en los textos.

Es necesario considerar que la argumentacion se debera seguir profundi-
zando. Razdn por la cual, el docente propiciara espacios que fortalezcan la
capacidad de razonar del estudiantado, el mismo que deberd argumentar
a favor de su posicion en determinado tema de su interés y adaptard sus
posiciones a las respuestas del otro, apoyado por sus puntos de vista con ar-
gumentos, articulando y jerarquizando los mismos para finalmente, negociar
una posicion satisfactoria para todos.

39 paratextos. Son todos los elementos que acompafian al texto escrito contextualizdndolo: fotografias, esque-
mas, ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacion y organizacién del texto.

“0 epigrafes. Son textos pequefos que suelen incluirse al inicio de textos literarios, muchas veces, de otros
autores.

“! inferencia. Es un proceso mental mediante el cual utilizamos los conocimientos que tenemos sobre algin
tema y buscamos construir nuevos significados hacia elementos cercanos a lo que conocemos.




Los textos de este afio son muy ricos para continuar desarrollando la ma-
crodestreza de escribir. El proceso de producciéon requiere del desarrollo
de diferentes habilidades que se deben trabajar antes de su planificacion,
por lo que se recomienda a los docentes utilizar los conocimientos que ad-
quirieron en el proceso de lectura, cuando leyeron diversidad de publicida-
des, campanas sociales, solicitudes, cronicas periodisticas y entrevistas. En
este analisis los estudiantes reconocen que estos textos tienen una trama,
estructura y elementos especificos que los conforman. Este conocimiento
textual se constituira en los prerrequisitos que deben poseer para producir
nuevos textos.

Los estudiantes, a esta altura, seran capaces de ser autonomos al produ-
cir textos expositivos adecuados con los propésitos comunicativos que se
quieran alcanzar, es decir, que conozcan perfectamente el sistema de escri-
tura. Se espera que sean eficientes al planificar sus escritos*?y, para ello, de-
beran saber activar y desactivar el proceso de generar ideas* con el fin de
desarrollar las propias. Ademas, sera necesario que puedan introducir en lo
que estan redactando ayudas para el lector y encontrar un lenguaje compar-
tido con él, (ser capaces de crear un vinculo con quien lee de acuerdo con
el tema que se trate o la forma del texto) y desarrollar técnicas de presen-
tacién** (sefales, marcadores textuales*, titulos, resimenes y esquemas).

El profesor trabajara con el proceso de escritura durante todo el ano, pero se-
leccionando estrategias especificas para estos textos. La idea es que siempre
sean diferentes, que se destaque el trabajo con algunas y que la revision de los
textos se realice con instrumentos de correccion pertinentes, para que ellos
mismos sean los gestores*® de su escritura y sus principales correctores. Se re-
comienda construir, en conjunto con los estudiantes, una plantilla de revision
de textos. Esta puede incluir: uso de mayusculas, separacidon y construccion
de parrafos, introduccion al texto relacionada con la conclusion, uso de signos
de puntuacion, validez y claridad de argumentos, titulo adecuado, entre otros.

El docente tendrd en cuenta en el momento de revisar los textos publici-
tarios o de campana social, crénicas periodisticas, entrevistas, solicitudes,
cuentos, textos mitoldgicos y canciones, que se produzcan en la clase no
solamente el texto resultante, sino los borradores que se hayan presentado
y el proceso de escritura que tuvieron que llevar a cabo. Incluso, lograra
que sus estudiantes adquieran la capacidad de argumentar por qué se debe
leer ese texto, buscar frases sencillas, economia en su redaccion, ordenar
las palabras de manera correcta en relacidon con la gramatica, corregir orto-
graficamente lo que han escrito, rever la puntuacion y mejorarla, y leer el

2 planificacion textual. Es el proceso en que se preparan los elementos para la produccién de un nuevo texto

43 generar ideas. Hablamos de la capacidad para en un momento dado decidir que ya se han trabajado lo sufi-
ciente las ideas y que se debe empezar el trabajo de escritura propiamente dicho. El desactivar este proceso
es muy importante, que sea un momento logico y consciente del proceso de escritura.

“ El uso de diversas técnicas de presentacion es fundamental para variar la calidad de su trabajo. Estas técnicas
pueden ser desde la organizacion y presentacion de su trabajo escrito a partir de paratextos, ilustraciones, grafi-
cos, resimenes y otros.

45 El uso de la variedad de marcadores textuales permite que el discurso sea mas fluido y organizado, por ejemplo,
el empleo de distintos conectores.

“ gestores. Son constructores u organizadores. Son capaces de tomar decisiones respecto a su propio proceso de escritura.



texto en voz alta para calcular el efecto que causara lo que escribieron entre
otros. Asi es como un escritor instrumental*’ se transforma en uno critico
que sabe lo que quiere lograr en sus textos.

En cuanto a la calidad creativa de los productos terminados, debemos estar
de acuerdo que el proceso creativo es un acercamiento a la busqueda de
las mejores soluciones a problemas planteados. Es decir, los estudiantes
deben realizar una serie de actividades en las cuales resuelvan problemas
de distinta indole. Al tratarse de trabajos sobre la literatura, las consignas
de escritura pueden ser disparatadas (pero siempre claras), lo que obligarad
al estudiantado a buscar respuestas que sean poco convencionales. Es ne-
cesario tomar conciencia de este proceso, de mejoramiento continuo y de
busqueda permanente. La creatividad solo se desarrolla al enfrentar vias
alternas para problemas naturales, o al relacionar lo que se va aprendiendo
con nueva informacion.

Los estudiantes de octavo ano manejaran, de manera eficiente, el sistema
del lenguaje en funcion de los textos que escriban en la produccion y com-
prension de textos.

Si bien es necesario que se conozca el uso de todos los tipos verbales, las
crénicas periodisticas suelen estructurarse con el empleo especifico de los
participios, para poder describir de mejor forma los lugares o personas que
son objeto de las mismas; por ese motivo se da prioridad a los verboides.
En cambio, en la solicitud se pondra énfasis en los complementos circuns-
tanciales, porque la informacién expresa en las solicitudes toma como base
sobre todo a las circunstancias especiales que justifican lo solicitado.

Serd importante, en este momento, tener en cuenta las variedades lingUis-
ticas*® con las que se producen y se comprenden los escritos, y conocer
las especificidades de un texto con lenguaje técnico, cientifico, estandar o
regional. Es necesario conocer que todas las variedades son importantes y
que ninguna es mejor que otra, sino que se refieren al correcto uso del len-
guaje en situaciones determinadas.

El docente trabajara siempre en funcion del texto, partiendo de él y vol-
viendo a él, asi se verd el uso de la mayuscula en siglas (dentro de las entre-
vistas o solicitudes); el uso de la "s” en las palabras terminadas en "-sivo”,

"-siva”, "este”, "-esta”, "-esto”, entre otros.

47 escritor instrumental. Es aquel que utiliza la escritura solo como una herramienta para comunicarse

“¢ variedades lingiiisticas. Son todas las expresiones propias de las distintas regiones del pafs o de diversos
grupos humanos, edad y género.




5

Interpreta en una entrevista oral los elementos del codigo no verbal.

Escribe preguntas coherentes con el objetivo de la entrevista que
puede realizar.

Identifica en una entrevista todos sus detalles (funcion del lenguaje,
trama e idea global).

Retiene detalles explicitos en una cronica periodistica oral para
reutilizarlos en otro texto.

Usa soportes escritos para planificar la defensa oral de una campana
social con argumentos sélidos.

Utiliza argumentos para desarrollar una campana publicitaria o
social.

Infiere el significado de palabras que desconoce en los textos leidos.

Escribe una solicitud respetando las propiedades textuales, elemen-
tos de la lengua y el vocabulario formal.

Utiliza el modo subjuntivo de los verbos, pronombres, adverbios,
predicados no verbales, verbos pronominales, signos de puntuacion
y reglas ortograficas en los textos que escribe.

Reconoce en un cuento de terror los elementos que lo conforman.

Escribe un texto creativo de terror en el que aparecen los elementos
caracteristicos de este tipo de texto.

Analiza los elementos formales de una cancion e identifica los recur-
sos estilisticos.

Escribe e interpreta una cancion que tiene recursos estilisticos.
Relaciona las caracteristicas de las canciones con las de la poesia.

Identifica la idea global de un relato mitologico y los elementos que
lo caracterizan.

Distingue los aspectos que diferencian un cuento de un relato mitologico.

Reconoce los rasgos que distinguen un texto literario de uno no literario.
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Comprender, analizar y producir

Textos de divulgacion cientifica, del periddico, bitdcoras*’, paginas electro-
nicas, informes y resimenes adecuados con las propiedades textuales, los
procesos, elementos de la lengua y objetivos comunicativos especificos
para desarrollar el conocimiento cientifico de los estudiantes, su capacidad
de argumentar con bases tedricas sustentables y valorar su uso.

Comprender, analizar y producir textos literarios

Novelas de ciencia ficcion, romances y didlogos teatrales apropiados con la
especificidad literaria para conocer, valorar, disfrutar y criticar desde la ex-
presion artistica.

4 Se usard el término bitacora para referirnos al sitio electrénico personal, actualizado con mucha frecuencia,
donde alguien escribe a modo de diario o sobre temas que despiertan su interés, y donde quedan recopilados
los comentarios que esos textos suscitan en sus lectores'. (Es la palabra aceptada por la RAE en lugar del angli-
cismo Blog).




>

Escuchar, hablar, leer y escribir para la interaccién social.

Bloque curricular 1. Textos de divulgacion cientifica

Analizar programas audiovisua-
les de divulgacion cientifica desde su estructura, tematica y funcién
comunicativa.

la situacion de comunicacion en textos de divulgacion
cientifica (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere) y las
caracteristicas de este tipo de discurso.

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos,
frases clave, etcétera) de las que no lo son (muletillas®°).

activar toda la informacién que tenemos sobre un tema
para preparar la comprensién de divulgaciones cientificas.

el significado de las palabras nuevas. Discriminar las palabras
que se agregan al texto. Inferir el significado de las palabras cientifi-

Escuchar cas a partir del contexto en el que se emplean.

comprender el significado global, el mensaje. Entender
las ideas principales. Comprender la intencién y el propoésito co-
municativo. Notar las caracteristicas acusticas del discurso: la voz:
vocalizacidn, tono grave/agudo y actitud del emisor. Ritmo, velocidad,
pausas y entonacién. Discriminar las informaciones relevantes de
las irrelevantes. Comprender los detalles o las ideas secundarias.
Relacionar las ideas importantes y los detalles (tesis y ejemplo,
argumento y anécdota). Entender la estructura o la organizacién del
discurso (sobre todo, en los mondlogos extensos: las diversas partes,
los cambios de tema, entre otros).

en la memoria a largo plazo aspectos de los textos de divul-
gacion cientifica: las informaciones mas importantes, tema y datos
basicos; la situacién y el propésito comunicativo, la estructura del
discurso y algunas palabras especiales. Ayudarse a través de la toma
de apuntes acerca de lo que se escucha.

Exponer oralmente textos de
divulgacion cientifica adecuados a diferentes auditorios.

Hablar planear lo que se va a decir en los textos de
divulgacion cientifica. Anticipar y preparar el tema (informacion,
estructura, lenguaje, etcétera). Usar soportes escritos para preparar la
intervencién (sobre todo, en discursos hechos por el mismo estu-
diante: guiones, notas, apuntes, entre otros).

¢ muletilla. Voz o frase que se repite mucho por habito. Recurso oral mas o menos automatico que nos ayuda
a avanzar en la expresion hablada, a salvar las dificultades que la sintaxis de la lengua nos impone y a recupe-
rarnos de los bloqueos mentales. Se clasifican en: muletillas de tipo corporal y oral.



Leer

Escribir

iniciar o proponer un tema. Desarrollar un tema.
Aprovechar el tiempo para decir todo lo que se considere necesario.

evaluar la comprension del interlocutor.

aplicar las reglas gramaticales de la lengua (nor-
mativa). Autocorregirse. Precisary pulir el significado de lo que
se quiere decir. Usar expresiones y férmulas de rutinas. Analizar el
uso de muletillas, pausas y repeticiones. Repetir y resumir las ideas
importantes. Reformular lo que se ha dicho. Simplificar la estructura
de la frase. Dejar de lado lo que no sea importante. Utilizar lenguaje
cientifico considerando que la audiencia debe deducir su significado
a partir de la expresion y el contexto.

controlar la mirada dirigida a los interlocutores,
los movimientos del cuerpo, gestos, tono, ritmo, con el cual se habla.

Comprender textos escritos de
divulgacion cientifica a partir de las propiedades del texto.

establecer el proposito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcidn comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mis-
mo tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Ela-
borar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacidn al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos sobre los
mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura a
llevarse a cabo: lectura superficial (rdpidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales e ideas secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lectory a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas que
no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Hacer y res-
ponder preguntas del texto que se refieran a lo literal, a lo que debe
deducirse y a un nivel critico. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Cotejar entre las partes que conforman el tex-
to. Inferir el significado de palabras y oraciones. Verificar predicciones.
Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad. Ordenar in-
formacion y poder seguirla en un texto. Descubrir las relaciones entre
distintas formas de una misma palabra, de una palabra nueva con otra
desconocida y entre diversas formas de la misma palabra: flexién, deri-
vacion y composicién. Usar el contexto, sinonimia y antonimia para dar
significado a una palabra nueva. Elegir en un diccionario la acepcion
correcta de una palabra. Pasar por alto palabras nuevas que no son
relevantes para entender un texto. Discriminar entre ideas principales
e ideas secundarias. Identificar los referentes de pronombres. Buscary
encontrar informacién especifica. Comprender el texto con todos sus
detalles. Traducir determinadas expresiones a otras lenguas.

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Plantear conclusiones a partir de la lectura. Establecer seme-
janzas y diferencias. Determinar relaciones de causa/efecto y antece-
dente/consecuente. Utilizar organizadores graficos para sintetizar in-
formacion explicita del texto. Sintetizar textos. Resumir la informacién
en esquemas y guiones. Volver a leer el texto con una intencionalidad
determinada. Organizar y jerarquizar el contenido del texto.

Escribir textos de divulgacion
cientifica desde sus propiedades especificas.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Establecer qué se quiere decir. Determinar quién

serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se
quiere escribir: determinar como serd el texto (extension, tono y pre-
sentacion); establecer la relacién autor - lector (registro y tratamiento).




Texto

Determinar qué informacién necesita investigar para escribir este
tipo de texto.

Trazar un plan de composicién: decidir en qué orden trabajaran los
procesos y qué técnicas de redaccion se usaran. Determinar las pro-
piedades del texto que se quiere escribir (trama, funcién del texto,
superestructura, registro y adecuacion). Ser flexible para reformular los
objetivos a medida que avance el texto. Generar ideas: utilizar sopor-
tes escritos como ayuda durante el proceso: dibujos, graficos, etcétera.
Usar diversos mecanismos para generar ideas: palabra generadora,
preguntas, entre otros segun el tipo de texto. Activar y desactivar el
proceso de generar ideas. Ser consciente de que la generacion de
ideas se ha agotado y cerrar el proceso. Consultar fuentes de informa-
cién diversas: enciclopedias y diccionarios para utilizar esa informa-
cién en el texto. Generar ideas propias y nuevas a partir de las ideas de
los demas. Organizar ideas: clasificar ideas. Reunir y subdividir ideas
en grupos y subgrupos con una légica determinada. Jerarquizar ideas.
Elaborar esquemas de escritura. Aplicar técnicas variadas de organiza-
cidn de ideas: esquemas jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes,
palabras clave, lluvia de ideas, preguntas, grupos asociativos, etcétera.

leery releer. Comparar el texto producido con los planes
previos. Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras
superfluas. Leer de forma selectiva concentrandose en distintos
aspectos: contenidos (ideas, estructura, etcétera) o forma (gramati-
ca, puntuacidn, ortografia, entre otros). Utilizar las habilidades de la
lectura para concentrarse en aspectos distintos del texto. Rehacer:
escoger la técnica de correccidén adecuada con las caracteristicas del
error. Revisar las ideas, la estructura y la expresion del texto. Mejorar
el texto. Dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas
globales o profundos (de contenido: anticipar la respuesta del lector,
hacer un esquema del texto y compararlo con los planes previos) y
dejar para después los errores de forma (legibilidad, correccién orto-
grafica, puntuacion, etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde
a los objetivos previstos, mediante instrumentos tales como plan-
tillas, listas de cotejo y escalas valorativas. Presentar los originales
limpios, claros y en orden. Citar fuentes bibliograficas.

entregar el escrito al destinatario.

Aplicar de manera adecuada las
propiedades textuales y los elementos de la lengua en diversos textos
de divulgacion cientifica.

cohesién: tiempo, espacio y conectores con-
clusivos. Elipsis. Resumen. Problema - solucién.

variedad seguln proceden-
cia: idiolecto (dialecto); situacion (tema: especializado/técnico).

competencias (linglisticas y paralin-
glisticas).

oracién subordinada: sustantiva, adjetiva;
coordinadas con nexos y yuxtapuestas. Verbos defectivos. Verboides:
gerundio. Adverbios: de cantidad, orden, lugar y tiempo. Uso de la
mayuscula en nombres de la historia: edades histéricas, movimientos
religiosos, politicos y culturales; documentos. Palabras parénimas.
Hiperénimos/Hiponimos. Otros casos de acentuacion: mayudsculas y
latinismos. Uso de la coma en el hipérbaton.

"ow

Uso de la "c” en las palabras terminadas en "-ancia”, "-encia”. Uso de

w_n

la "s"” en vocablos terminados en "-sis”. Uso de la "b” después de las
silabas “tur”, “sa”. Uso de la “j" en los verbos “decir” y “traer” (y en

sus compuestos) en el pretérito indefinido y sus derivados: el preté-
rito y el futuro imperfecto del subjuntivo. Las formas verbales de los

verbos “coger”, "proteger”, “dirigir" y “exigir".




Bloque curricular 2. Novela de ciencia ficcion

Escuchar textos de ciencia ficcién
en funcién de identificar los rasgos literarios que los conforman

Rasgos literarios de los textos de ciencia ficcién (estructura aristoté-
lica, definicion de personajes y presencia de elementos cientificos
posibles o no). Aplicacion del proceso durante la escucha de acuerdo
con objetivos concretos.

Reconocer elementos narrati-
vos en novelas de ciencia ficcién a través del anélisis literario.

Caracteristicas de la novela de ciencia ficcion: invencién de mundos
fantasticos, personajes relacionados con la ciencia e invencién del
futuro. Importancia de los paratextos (titulo, ilustraciones) para pre-
decir un posible desarrollo de la historia. Andlisis literario: como un
hecho del lenguaje, reflexion sobre los diversos aspectos del lengua-
je: fonético, morfoldgico, sintactico, léxico y pragmatico.

. Debatir con argumentos temas
Literatura relacionados con la ciencia ficcion desde la planificacion estratégica
del texto oral.

El debate, juego de roles y respeto a las opiniones del otro. Uso de
argumentaciones, citas textuales y proceso de investigacion cientifica.
Uso de las estrategias para hablar, construir un discurso con objetivos
claros, organizar el discurso y presentar el juego de roles.

Escribir textos de ciencia fic-
cioén que cumplan con las caracteristicas del género.

Organizacién de textos escritos: planificar la escritura del cuento
usando diversas estrategias de organizacion, escritura de un primer
borrador, edicién y publicacién corrigiendo errores. Caracteristicas de
los textos cientificos que aparecen en los medios de comunicaciony
divulgaciony su relacion con los textos literarios. Relacion de los in-
ventos con su realidad. Creacién de inventos cientificos que podrian
solucionar sus problemas reales. Estudio de personajes: principales,
secundarios; protagonista, antagonista; chatos y redondos.

Reconocer rasgos literarios en
las novelas de ciencia ficcion de acuerdo con la especificidad de la
literatura.

Recursos literarios, figuras semanticas, sintacticas, uso de neolo-
gismos como estrategia para la ciencia ficcién y adaptacién de la
funcién cientifica del lenguaje dentro de la literatura. Tiempo de la
narracion (cronolégico) y del relato, flashbacks? y flashforward>2.

Inferir en los textos de cien-
cia ficcién desde el analisis de los elementos implicitos propios del
género y que sustentan el mensaje.

Historia construida desde la participacidn de inventos increibles, per-
sonajes relacionados con la ciencia y relatos sobre inventos fantasti-
COs pero que pueden ocurrir.

51 flashback. En una pelicula es la interrupcién de la accién en curso, para insertar hechos ocurridos en un tiem-
po anterior que afectan a dicha accidn, se refiere a la misma interrupcién en un texto literario.

52 flashforward. Es una técnica utilizada tanto en el cine como en la literatura que altera la secuencia cronolégi-
ca de la historia, conectando momentos distintos y trasladando la accién al futuro.




Escuchar

Hablar

Bloque curricular 3. Textos del periodico/Bitacora/Pagina electro-
nica

Escuchar exposiciones o deba-
tes orales que tengan como tema central el perioédico e interpretar y
retener informacion especifica.

la situacion de comunicacion en exposiciones o debates
orales (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere). Discrimi-
nar las repeticiones de palabras y frases para captar sentido.

agrupar los diversos elementos en unidades superiores
y significativas: las palabras en sintagmas, los sintagmas en oraciones
y las oraciones en parrafos.

activar toda la informacién que tenemos sobre un tema
para preparar la comprension de exposiciones o debates. Anticipar lo
que se va a decir a partir de lo que ya se ha dicho. Prever el tema, el
lenguaje (palabras, expresiones, etcétera) y el estilo del discurso.

extraer informacién del contexto comunicativo en diversas
situaciones, papel del emisor y del receptor, tipo de comunicacién,
entre otros. Interpretar los c6digos no verbales: mirada, gesticulacion,
movimientos, etcétera. Inferir datos del emisor: edad, sexo, caracter,
actitud, procedencia sociocultural, propésitos, entre otros.

relacionar las ideas importantes y los detalles (tesis y
ejemplo, argumento y anécdota). Identificar la variante dialectal (geo-
grafica, social, argot, etcétera) y el registro (nivel de formalidad, grado
de especificidad, entre otros) del discurso.

utilizar los diversos tipos de memoria (visual, auditiva, etcé-
tera) para retener informacion. Retener en la memoria a largo plazo
aspectos de un discurso: las informaciones mas relevantes, temay
datos basicos; la situacién y el propo6sito comunicativo, la estructura
del discurso y algunas palabras especiales.

Debatir sobre las particulari-
dades de los periddicos, bitacoras y paginas electrénicas desde la
argumentacién de opiniones.

planear lo que se va a decir en periddicos,
bitdcoras y paginas electronicas. Analizar la situacion (rutina, estado
del discurso, anticipacion, etcétera) para preparar la intervencion.

iniciar o proponer un tema. Desarrollar un
tema. Dar por terminada una conversacion. Utilizar eficazmente el
turno de la palabra. Aprovechar el tiempo para decir todo lo que se
considere necesario.

evaluar la comprension del interlocutor.

expresar con claridad sus ideas. Aplicar las reglas
gramaticales de la lengua (normativa). Autocorregirse. Precisary pulir
el significado de lo que se quiere decir. Analizar el uso de expre-
siones, férmulas de rutina, muletillas, pausas y repeticiones en su
propio discurso. Repetir y resumir las ideas importantes. Reformular
lo que se ha dicho. Simplificar la estructura de la frase. Dejar de lado
lo que no sea importante.

controlar la mirada dirigida a los interlocutores,
los movimientos del cuerpo, gestos, tono, ritmo, con el cual se habla.



Leer

Escribir

Comprender los distintos tipos
de texto que aparezcan en el periddico y en las paginas electronicas,
extrayendo informacién y analizando su funcién comunicativa.

Manejar los neologismos (tér-
minos) en funcién de identificar el propésito comunicativo, intercam-
bio global y las posiblidades que brinda la bitacora electrénica como
medio de comunicacion.

establecer el propésito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcién comunicativa, autor y formato.
Determinar el tipo de texto y relacionarlo con otros textos del mismo
tipo en diferentes soportes y compararlos con textos del mismo tipo
escritos en otro formato. Activar los saberes previos sobre el tema
de la lectura. Elaborar predicciones a partir de un titulo, ilustracién,
portada, nombres de personajes y palabras clave. Plantear expectati-
vas en relacion al contenido del texto. Establecer relaciones con otros
textos sobre los mismos temas, autores y personajes. Determinar el
tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rdpidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y cOmo esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales e ideas secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lectory a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas
que no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Hacer
y responder preguntas del texto que se refieran a lo literal, a lo que
debe deducirse y a un nivel critico. Comparar lo que se sabia del tema
con lo que el texto contiene. Vincular entre las partes que conforman
el texto. Inferir el significado de palabras y oraciones. Verificar predic-
ciones. Hacer relaciones entre lo que dice el texto y a realidad. Para-
frasear informacién. Descubrir las relaciones entre distintas formas
de una misma palabra, de una palabra nueva con otra desconocida 'y
entre diversas formas de la misma palabra: flexion, derivacion y com-
posicion. Usar el contexto, sinonimia y antonimia para dar significado
a una palabra nueva. Seleccionar cudl es el significado correcto de
una palabra segun el contexto. Reconocer palabras y frases y recordar
su significado con rapidez. Dividir un texto en partes importantes.
Discriminar entre ideas principales e ideas secundarias. Reconocer
la gramatica de las distintas partes de una oracion. ldentificar los
referentes de pronombres. Buscar y encontrar informacidn especifica.
Comprender el texto con todos sus detalles. Traducir determinadas
expresiones a otras lenguas.

distinguir las principales acciones. Extraer la idea glo-
bal del texto. Plantear conclusiones a partir de la lectura. Relacionar
temporalmente acciones. Vincular espacialmente personas y acciones.
Establecer semejanzas y diferencias. Determinar relaciones de causa/
efecto y antecedente/consecuente. Utilizar organizadores graficos
para sintetizar informacion explicita del texto. Sintetizar textos.
Resumir la informacién en esquemas y guiones. Ordenar informacion
en forma secuencial. Volver a leer el texto con una intencionalidad
determinada. Organizar y jerarquizar el contenido del texto.

Producir textos escritos perio-
disticos y bitacoras, respetando las caracteristicas propias de este
medio de comunicacion.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Determinar qué se quiere decir. Establecer quién

serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se
quiere escribir: determinar cémo serd el texto (extensién, tono y pre-
sentacion); establecer la relacidn autor - lector (registro y tratamien-
to). Trazar un plan de composicién: decidir en qué orden trabajaran
los procesos y qué técnicas de redaccion se usaran.




Escribir

Texto

Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir (trama,
funcién del texto, superestructura, registro y adecuacion). Ser flexible
para reformular los objetivos a medida que avance el texto. Generar
ideas: asociar ideas. Utilizar soportes escritos como ayuda durante el
proceso: dibujos, graficos, etcétera. Usar diversos mecanismos para
generar ideas: palabra generadora, preguntas, entre otros seguin el
tipo de texto. Activar y desactivar el proceso de generar ideas. Ser
consciente de que la generacion de ideas se ha agotado y cerrar el
proceso. Consultar fuentes de informacidn diversas: enciclopedias y
diccionarios para utilizar esa informacion en el texto. Generar ideas
propias y nuevas a partir de las ideas de los demas. Organizar ideas:
clasificar ideas. Reunir y subdividir ideas en grupos y subgrupos con
una logica determinada. Elaborar listados de ideas para organizarlas.
Jerarquizar ideas. Elaborar esquemas de escritura. Aplicar técnicas
diversas de organizacion de ideas: esquemas jerarquicos, arboles,
ideogramas, corchetes, palabras clave, lluvia de ideas, preguntas,
grupos asociativos, etcétera.

trazar un esquema de composicion para distribuir la in-
formacion: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de
forma aislada. Buscar un lenguaje compartido con el lector. Escribir
el texto teniendo en cuenta: tipos de parrafos, gramatica oracional,
uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras, coherencia, cohesién,
adecuacién y superestructura del texto. Producir borradores.

leer y releer. Comparar el texto producido con los planes
previos. Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras
superfluas. Leer de forma selectiva concentrandose en distintos
aspectos: contenidos (ideas, estructura, etcétera) o forma (gramati-
ca, puntuacidn, ortografia, entre otros). Utilizar las habilidades de la
lectura para concentrarse en aspectos distintos del texto. Rehacer:
revisar las ideas, la estructura y la expresion del texto. Mejorar el tex-
to. Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto: tachar
palabras, anadir palabras en el margen, asteriscos, flechas, sinbnimos
y reformulacion global del texto. Dar prioridad a los errores: rehacer
primero los problemas globales o profundos (de contenido: anticipar
la respuesta del lector, hacer un esquema del texto y compararlo con
los planes previos) y dejar para después los errores de forma (legibi-
lidad, correccién ortogréfica, puntuacidn, etcétera). Evaluar si el texto
escrito corresponde a los objetivos previstos, mediante instrumentos
tales como plantillas, listas de cotejo y escalas valorativas. Presentar
los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar las propiedades textua-
les y los elementos de la lengua en forma adecuada en la produccién
de textos pertenecientes a este género.

(como intencion del emisor). Trama: (como
modo de construccién del texto): dialogal. Cohesién: tiempo, espacio
y conectores conclusivos. Elipsis. Coherencia. Problema - solucion.
Descripcion causa - efecto.

variedad segln proce-
dencia: (dialecto); situacion (tema: especializado/técnico).

competencias (lingtisticas y paralin-
glisticas).

oracion subordinada: sustantiva y adjetiva;
coordinadas con nexos y yuxtapuestas. Verbos defectivos. Verboides:
gerundio. Adverbios: de cantidad, orden, lugar y tiempo. Uso de la
mayuscula en nombres de la historia: edades histéricas, movimientos
religiosos, politicos y culturales; documentos. Palabras parénimas.
Hiperénimos/Hiponimos. Otros casos de acentuacion: mayudsculas y
latinismos. Uso de la coma en el hipérbaton.




Literatura

Escuchar

Uso de la "c” en las palabras terminadas en "-ancia”, "-encia”. Uso de
la "s” en vocablos terminados en "-sis”. Uso de la "b" después de las
silabas “tur”, “sa”. Uso de la “j" en los verbos “decir” y “traer” (y en

sus compuestos) en el pretérito indefinido y sus derivados: el preté-
rito y el futuro imperfecto del subjuntivo. Las formas verbales de los

verbos “coger”, "proteger”, “dirigir" y “exigir”.

Bloque curricular 4. Romances

Recitar romances creados,
respetando la intencionalidad y los aspectos formales de una exposi-
cion oral en publico que responda a una intencioén literaria.

Caracteristicas de los romances: finalidad del ritmo y de la rima en fun-
cion de la intencion del romance. Caracteristicas formales del romance.
(Lectura en voz alta, no es declamar de manera ampulosa, simplemente
respetar la estructura en que fue escrito el romance, mantener las pau-
sas originales y permitir que la recitacion sea entendida).

Comprender romances desde
el reconocimiento de los recursos literarios utilizados.

Recursos literarios: figuras semanticas, sintacticas y morfolégicas.
Rima, ritmo vy caracteristicas de las estrofas y versos de los romances.
Relacion entre fondo y forma en los romances.

Escribir romances con el uso
de los recursos literarios que se adecuen a su intencién.

Planificar el texto de acuerdo con la intencién poética, al publico
establecido y a las necesidades comunicativas del autor. Escribir un
texto teniendo en cuenta los recursos literarios necesarios para que
sus objetivos se cumplan. Proceso de correccion de los elementos
y rasgos relacionados con la poesia. Elementos literarios: imagenes,
comparacién, personificacién, metafora e hipérbole.

Identificar el contexto socio-
cultural de los romances desde la inferencia.

Identificacion de los autores. Investigacion cientifica de sus contex-
tos y la relacion entre éste y el momento de produccién del texto.
Reconocimiento de las referencias histéricas dentro de los romances.

Comparar distintos romances
desde la tematica y el momento en los que fueron escritos.

Lectura critica de varios romances. Desarrollar cuadros u organiza-
dores graficos con elementos comunes y diferentes entre los textos.
Relacion de contextos con el producto final y su importancia.

Bloque curricular 5. Informe/Resumen

Escuchar informes orales y resu-
menes producidos en distintos dmbitos y con diferentes propdsitos en
funcién de determinar el grado de objetividad de la informacién.

la situacion de comunicacion en informes orales y resu-
menes (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere).

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos,
frases clave, etcétera) de las que no lo son (muletillas).

activar toda la informacién que tenemos sobre un tema
para preparar la comprension de informes y resimenes. Prever el
tema, el lenguaje (palabras, expresiones, entre otros) y el estilo del
discurso.




Hablar

Leer

extraer informacién del contexto comunicativo en diversas
situaciones, papel del emisor y del receptor, tipo de comunicacién,
etcétera.

relacionar las ideas importantes y los detalles (tesis y
ejemplo, argumento y anécdota). Comprender la estructura o la orga-
nizacién del discurso (sobre todo, en los textos extensos: las diversas
partes, los cambios de tema, entre otros).

retener en la memoria a largo plazo aspectos relevantes
sobre informes orales y resimenes: las informaciones mas importan-
tes, tema y datos bdsicos; la situacién, el propdsito comunicativo y la
estructura del discurso.

Exponer informes y resimenes
de manera oral con estilo preciso, claro, correcto y tomando en cuen-
ta la estructura pertinente a este tipo de texto.

planear lo que se va a decir en informes orales
y resiimenes. Analizar la situacion (rutina, estado del discurso, antici-
pacion, etcétera) para preparar la intervencion. Anticipar y preparar la
interaccién (momento, tono, estilo, entre otros). Usar soportes escritos
para preparar la intervencién (sobre todo, en discursos hechos por el
mismo estudiante: guiones, notas, apuntes, informes, etcétera).

ceder el turno de la palabra a un interlocutor en
el momento adecuado. Abrir y cerrar un discurso. Conducir la conversa-
€ién hacia un tema nuevo. Relacionar un tema nuevo con uno ya pasa-
do. Aprovechar el tiempo para decir todo lo que se considere necesario.

evaluar la comprension del interlocutor.

: expresar con claridad sus ideas. Aplicar las reglas
gramaticales de la lengua (normativa). Autocorregirse. Precisar y pulir
el significado de lo que se quiere decir. Usar expresiones y férmu-
las de rutinas. Analizar el uso de muletillas, pausas y repeticiones.
Repetir y resumir las ideas importantes. Reformular lo que se ha
dicho. Simplificar la estructura de la frase. Dejar de lado lo que no
sea importante.

controlar la mirada dirigida a los interlocutores,
los movimientos del cuerpo, gestos, tono, ritmo, etc.

Comprender variados tipos de
informes y resimenes escritos pertenecientes a todas las areas del
saber y del quehacer practico, interpretando y analizando hechos.

establecer el prop6sito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcién comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mismo
tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Elabo-
rar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacion al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos acerca de
los mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rdpidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como estd organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales e ideas secundarias).




Escribir

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo del
lector y a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas que no
estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Hacer y res-
ponder preguntas del texto que se refieran a lo literal, a lo que debe
deducirse y a un nivel critico. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Contrastar entre las partes que conforman el
texto. Inferir el significado de palabras y oraciones. Verificar prediccio-
nes. Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad. Ordenar
informacidn y poder seguirla en un texto. Descubrir las relaciones
entre distintas formas de una misma palabra, de una palabra nueva
con otra desconocida y entre diversas formas de la misma palabra:
flexién, derivacién y composicion. Usar el contexto, sinonimia y anto-
nimia para dar significado a una palabra nueva. Reconocer palabras
y frases y recordar su significado con rapidez. Pasar por alto palabras
nuevas que no son importantes para entender un texto. Dividir un
texto en partes importantes. Discriminar entre ideas principales e
ideas secundarias. Reconocer las relaciones de significado entre las
diferentes partes de la frase. Buscar y encontrar informacion especifi-
ca. Comprender el texto con todos sus detalles. Traducir determinadas
expresiones a otras lenguas.

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Plantear conclusiones a partir de la lectura. Relacionar tem-
poralmente acciones. Establecer semejanzas y diferencias. Determi-
nar relaciones de causa/efecto y antecedente/consecuente. Utilizar
organizadores graficos para informacion explicita del texto. Sintetizar
la informacién en esquemas y guiones. Ordenar informacidn en forma
secuencial. Volver a leer el texto con una intencionalidad determina-
da. Resumir textos. Organizar y jerarquizar el contenido del texto.

Producir informes y resimenes
escritos adecuados con las propiedades textuales.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y
la estructura del texto. Establecer qué se quiere decir. Determinar

quién serd el lector del texto. Formarse una imagen concreta de lo
que se quiere escribir: determinar cémo serd el texto (extension,
tono y presentacion); establecer la relacién autor - lector (registro y
tratamiento). Trazar un plan de composicién: decidir en qué orden
trabajaran los procesos y qué técnicas de redaccion se usaran. Deter-
minar las propiedades del texto que se quiere escribir (trama, funcién
del texto, superestructura, registro y adecuacion). Ser flexible para
reformular los objetivos a medida que avance el texto. Generar ideas:
utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso: dibujos,
graficos, etcétera. Usar diversos mecanismos para generar ideas:
palabra generadora, preguntas, entre otros segin el tipo de texto.
Activar y desactivar el proceso de generar ideas. Ser consciente de
que a3 generacidn de ideas se ha agotado y cerrar el proceso. Generar
ideas propias y nuevas a partir de las ideas de los demas. Organizar
ideas: clasificar ideas. Reunir y subdividir ideas en grupos y subgru-
pos con una légica determinada. Jerarquizar ideas. Elaborar esque-
mas de escritura. Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas:
esquemas jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes, palabras clave,
lluvia de ideas, preguntas, grupos asociativos, etcétera.

trazar un esquema de composicion para distribuir la in-
formacion: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de
forma aislada. Buscar un lenguaje compartido con el lector. Escribir
el texto teniendo en cuenta: tipos de parrafos, gramatica oracional,
uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras, coherencia, cohesion,
adecuacion y superestructura del texto. Producir borradores.




Texto

Literatura

leer y releer. Comparar el texto producido con los planes
previos. Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras
superfluas. Leer de forma selectiva concentrandose en distintos
aspectos: contenidos (ideas, estructura, etcétera) o forma (gramati-
ca, puntuacion, ortografia, entre otros). Utilizar las habilidades de la
lectura para concentrarse en aspectos distintos del texto. Rehacer:
corregir los errores que presente el texto para mejorarlo.Escoger la
técnica de correccidn adecuada a las caracteristicas del error. Revisar
las ideas, la estructura y la expresion del texto. Mejorar el texto. No
precipitarse al corregir. Dar prioridad a los errores: rehacer prime-
ro los problemas globales o profundos (de contenido: anticipar la
respuesta del lector, hacer un esquema del texto y compararlo con
los planes previos) y dejar para después los errores de forma (legibi-
lidad, correccion ortogréfica, puntuacidn, etcétera). Evaluar si el texto
escrito corresponde a los objetivos previstos, mediante instrumentos
tales como plantillas, listas de cotejo y escalas valorativas. Presentar
los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar las propiesdades textua-
les y los elementos de la lengua de manera eficiente en la construc-
cién de informes y resimenes.

(como intenciéon del emisor) Trama: (como
modo de construccién del texto): dialogal. Cohesién: tiempo, espacio
y conectores conclusivos. Elipsis. Resumen.

variedad segln proce-
dencia: idiolecto (dialecto); situacién (tema: especializado/técnico).

competencias (linglisticas y paralin-
glisticas).

oracion subordinada: sustantiva y adjeti-
va; coordinadas con nexos y yuxtapuestas. Uso de la mayulscula en
nombres de la historia: edades historicas, movimientos religiosos,
politicos y culturales; documentos. Palabras par6nimas. Hiperénimos/
Hipdnimos. Otros casos de acentuacion: mayudsculas y latinismos. Uso
de la coma en el hipérbaton.

Uso de la "c" en las palabras terminadas en "-ancia”, "-encia”. Uso de
la "s” en vocablos terminados en "-sis”. Uso de la "b" después de las
silabas “tur”, “sa”. Uso de la “j" en los verbos “decir” y “traer” (y en

sus compuestos) en el pretérito indefinido y sus derivados: el preté-
rito y el futuro imperfecto del subjuntivo. Las formas verbales de los

"o "ow

verbos “coger”, "proteger”, “dirigir" y “exigir".

Bloque curricular 6. Teatro: drama

Observar y escuchar dramatiza-
ciones y reconocer las caracteristicas textuales propias de los subgé-
neros.

Identificacion de elementos: personajes, vestuario, escenografia y tra-
ma de la historia. Proceso de escucha atenta, con toma de apuntes 'y
proceso de evaluacion de lo observado y escuchado posteriormente.

Comprender obras de teatro a
partir de las caracteristicas formales del drama.

Recursos dramaticos: niveles de la lengua (juvenil, clasico y jocoso);
convenciones teatrales (acotaciones y monélogos). Especificidad de
publicos. Drama: elementos de la realidad sin exageraciones.



Escribir textos dramaticos con la
aplicacion de las convenciones textuales propias de este género.

Convenciones teatrales (definicién de personajes, unidades de tiempo
y accion, “la cuarta pared”), las acotaciones, monélogos interiores
como didlogo y conflicto. Proceso de escritura.

Dramatizar un texto teatral
desde el uso de las convenciones dramaticas de los subgéneros
teatrales.

Personajes, ambientacién, escenografia, mlsica y ambientacion. Ele-
mentos de direccidn y produccion, trabajo en equipo.

Relacionar el contexto de cada
obra a partir del analisis de los rasgos literarios.

Interpretacién del teatro: elementos convencionales. Reflexion sobre
el texto dramatico y su puesta en escena como representacién del
contexto de creacion

Disfrutar de la lectura de una
obra de teatro perteneciente al drama desde sus caracteristicas tex-
tuales y su relacidn con sus propias experiencias previas.

Rasgos literarios del texto teatral: presencia de personajes, rol de cada
uno y caracteristicas que se pueden usar en la lectura en voz alta.
Convenciones paratextuales (acotaciones y apartes) que no se deben
leer. Identificacién del formato dramatico en telenovelas.

Discernir los efectos de los ras-
gos literarios del didlogo teatral en obras dramaticas y discutir sobre
ellos.

Rasgos caracteristicos de dialogos teatrales. Resimenes y cuadros.
Comparacion de elementos comunes y diferentes. Efecto artistico
conseguido: risa, llanto e indiferencia. Discusion organizada.
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En el drea de Lengua vy Literatura se espera que los estudiantes desarro-
llen las macrodestrezas linglisticas al maximo de sus potencialidades y se
conviertan en comunicadores eficaces interactuando con los demas en una
sociedad intercultural y plurinacional en la que viven.

Para ello, se usara como medio el trabajo con determinadas tipologias tex-
tuales que posibilitaran el desarrollo del escuchar, hablar, leer y escribir.

En noveno ano se espera que los estudiantes puedan trabajar libremente
con textos de divulgacion cientifica®® de distintas clases. Al definir este tipo
de texto se debe aclarar que estan pensados por cientificos para el pablico
en general; por lo tanto, el rigor de la ciencia se ve suavizado por el audi-
torio al que va referido, pues no son expertos en ciencias quienes los reci-
biran. De esta manera, el estudiantado podra comprender y producir textos
que provengan de diferentes ramas del saber (Geografia, Biologia, Historia,
Matematica, Fisica) y analizarlos segln su estructura especifica, su funciona-
lidad (son textos elaborados para dar a conocer descubrimientos o hechos
importantes) y sus receptores. Se espera que el estudiantado se acostumbre
a transmitir estos conocimientos del mundo académico de forma eficaz.

El docente podra seleccionar textos de revistas de divulgacion; de la seccidon
cientifica de los periddicos; de canales televisivos de historia, de ciencia, de
naturaleza, entre otros; de folletos entregados en los consultorios médicos
sobre vacunas, tratamientos y enfermedades; hojas volantes recibidas en la
calle acerca de las medicinas alternativas y plantas; informacién brindada
en farmacias, museos, ferias de ciencias de las escuelas, centros de exposi-

53 textos de divulgacion cientifica. Son aquellos que buscan popularizar la ciencia, sin perder el rigor, pero
utilizando formas que puedan ser mas faciles de comprender.




ciones, conservatorios, entre otros. También entrevistas radiales a persona-
lidades de la ciencia o programas dedicados a un tema cientifico, etcétera.
Se espera que sean textos reales con informacion real. De este modo, el
docente debera convertirse en un recopilador de textos de todo tipo y de
todas las caracteristicas porque serd necesario que trabaje con la informa-
cidn escrita, grafica, oral, pictdrica® e iconica>® a la que esta expuesta una
persona que vive en una sociedad determinada vy, por consiguiente, pueda
formar estudiantes que se relacionen perfectamente con el entorno social
al que pertenecen.

Cuando se trabaje en el bloque 3, se analizara el periddico en su totalidad,
como una unidad que estad cohesionada®® y compuesta por diferentes par-
tes con un mismo objetivo: informar. El profesorado utilizara periédicos tra-
dicionales, digitales, locales y escolares que estén divididos en secciones.
Seria interesante trabajar con todos los periédicos que se puedan conse-
guir para tener una visén de la ideologia de un periédico (no es lo mismo
un periddico “amarillista”>” que uno oficialista o uno econémico), la mayor
0 menor objetividad con que se tratan los temas, la importancia que se le
da a una noticia o0 a un articulo en relacién con las otras, la forma en que se
estructuran las primeras planas, la relevancia que se le da a una seccidn en
relacidon con la otra, el uso del lenguaje que se hace en un periddico y en
otro, los tipos de clasificados, las publicidades, las necrologicas®®, el lugar
que ocupan temas sociales, historicos, cientificos, qué secciones estan diri-
gidas a qué tipo de publico y otros.

Es importante que los estudiantes puedan comparar entre distintos periddi-
cos para lograr una vision critica ante la realidad, asi se los estd acercando
a un tipo de texto que leeran durante toda la vida en su quehacer cotidiano,
incluso pueden ser quienes lean el periédico a sus familiares, a otros ninos
0 adultos que estén en desventaja y constituirse en comentaristas de la realidad
y observadores con una opinion formada de lo que comprenden.

En cuanto a las paginas electronicas, el estudiante deberd enfrentarse a
toda la variedad posible: educativas, de entretenimiento, cientificas, perio-
disticas y literarias para conocer sus particularidades; la forma en que estan
construidas; el objetivo de cada una de ellas; aceptar que no todo lo que
aparece en la red debe tomarse como verdadero, sino que deben constituir-
se en lectores criticos analizando los errores que presentan, y la ideologia 'y
la intencionalidad que existen detras de ellas. En caso de no poder acceder
a Internet, se puede imprimir una pagina y analizarla en ese formato o, en
su defecto, utilizar una primera plana del periédico para analizar sus partes,
los hipervinculos®® y otros elementos.

54 pictérico. Quiere decir que tiene relacion con la pintura o con el dibujo.
%5 iconico. Es un elemento grafico vinculado con el significado que se esta expresando.

56 cohesion. Es la relacion que se establece entre distintos elementos del texto que posibilitan un entramado
o tejido. Es una de las propiedades del texto y no debe confundirse con coherencia que es la estructura pro-
funda del texto; aunque tanto coherencia como cohesién son propiedades caracteristicas del texto.

57 EL término “amarillista” se refiere a los periddicos de crénica roja, se utilizé por primera vez y nacié de una
disputa entre dos diarios norteamericanos sensacionalistas.

8 notas necrolégicas. Son las que se refieren a la muerte de una persona. A través de ellas, la familia informa
del suceso o los amigos pueden expresar sus sentimientos de pesar. Cfr. Notas mortuorias u obituario.

%9 hipervinculos. Es decir, los enlaces que llevan a otras paginas, elemento similar al que se encuentra en publi-
caciones electrénicas.



La bitdcora de notas permitira al estudiante tener una opcion de utilizar este
espacio para organizar sus propias ideas (diario personal), hacer llegar sus
opiniones a diferentes personas y cumplir prop6sitos comunicativos reales.
El profesorado tendrd en cuenta que la tematica es abierta, que se puede
hablar de asuntos sociales, politicos, econdmicos, religiosos, entre otros;
o de temas personales si se desea. Este medio permite expresar opiniones
personales, conocer otros puntos de vista y dialogar para entrar en contacto
con otros usuarios.

En relacion al bloque 5, los docentes deberan seleccionar una gama de in-
formes® y resimenes de todo tipo: del ambito técnico, burocratico, aca-
démico, laboral, escolar, entre otros, para que el estudiantado pueda tener
diversos modelos de construccion de estos tipos de textos provenientes de
todas las ramas y, de esa forma, comprender diferentes estructuras y diver-
sas maneras de utilizar el lenguaje. No se usa el mismo registro® objetivo
y formal en un informe técnico que en un informe escolar.

Sera necesario un trabajo previo del docente en la recopilacién de informes
y resumenes reales, escritos tal cual aparecen con sus errores, su estilo, sus
aciertos y su especificidad. No hay que olvidar que la escuela debe ser un
ambito abierto a la sociedad, en donde circulen textos que posibiliten una ac-
tuacion auténtica que apunte a desarrollar destrezas fundamentales para re-
lacionarse con la sociedad. Ademas, la reflexion sobre los hechos del lenguaje
no solo se efectia desde la produccién sino también desde la comprensién
de textos, viendo como otros usuarios utilizan las unidades de la lengua y, de
esta manera, poder hacer relaciones y asociaciones.

El escuchar es una macrodestreza que se debera practicar en todos los blo-
ques de noveno ano. Para ello, al trabajar con textos de divulgacion, informes
0 resimenes se espera que el estudiantado pueda ser espectador de progra-
mas de televisidn, documentales, canales educativos de todo tipo, programas
radiales, peliculas sobre temas cientificos, ambientales y otros. También se
incluyen cortos cientificos de Internet, informes y resimenes orales, textos
que apareceran en cualquier medio de comunicacién y si fuese el caso, que
no haya ninguna posibilidad técnica. Por tanto, serian textos leidos por algun
representante de la comunidad educativa, de una revista de divulgacién® o
de la seccion cientifica de un periddico, informes y resimenes de todo tipo.

El objetivo es que los estudiantes vayan adquiriendo destrezas en el es-
cuchar, que se vuelvan personas atentas, que puedan interpretar lo que es-
cuchen, relacionando las ideas importantes y los detalles (ejemplificacion y
definicion, aclaracion y reformulacién®, orden de la explicacion, partes del

0 Cuando se habla de informes, se pretende que se trabaje con textos reales que hagan referencia a balances
de todo tipo en ciertos periodos determinados de tiempo.

61 registro. Es la forma de referirse al receptor segln el grado de confianza, puede ser formal o informal de
acuerdo con el mayor o menor grado de acercamiento que haya entre los participantes del circuito de la
comunicacioény las caracteristicas propias del texto.

62 revista de divulgacion. Busca que los conceptos cientificos lleguen a la mayor cantidad de gente, lo que es
importante es que no pierda el rigor en el proceso.

©3 reformulacion. Lo que se pretende es que se vuelva a expresar lo mismo que se hizo en un inicio, utilizando
nuevas palabras, nuevos ejemplos y otras.




informe, resimenes, entre otros). Asimismo, que puedan comprender la es-
tructura o la organizacion del discurso, es decir, deducir cudles son las partes
que pertenecen a la explicacion; como se estructura una explicacién que
no estd dirigida a expertos sino al publico en general; cdmo se relacionan
los ejemplos con lo que se esta explicando; cuando termina la explicacion
y comienza la conclusién; cdmo esta estructurado el informe o el resumen;
cuantas partes lo conforman y como se relacionan entre si.

Se espera también que en el desarrollo de esta macrodestreza puedan re-
tener en la memoria a largo plazo aspectos del discurso® expositivo: las
informaciones mas relevantes, temas y datos basicos; la situaciony el pro-
pdsito comunicativo; la estructura del discurso; algunas palabras especia-
les; quiénes son los receptores del informe o resumen y por qué se escribe
(un desperfecto técnico, un hecho ocurrido, un proceso que debe registrar-
se, entre otros). Por lo tanto, el estudiante podra reconocer y retener las
particularidades especificas de un texto de divulgacion, de un informe o
resumen, con el propésito de utilizar esa valiosa informacion en su vida
cotidiana para la interpretacion de otros textos audiovisuales a los que se
enfrente, porque habra desarrollado las estrategias de escucha necesarias
para distinguir las caracteristicas particulares de los textos.

El profesorado deberd escuchar con anterioridad cualquier texto que vaya
a presentar a sus estudiantes. Si es un documental, es aconsejable que se
reproduzca por partes y se planifique una actividad de escucha determina-
da para cada segmento. La escucha es una macrodestreza que exige de mu-
cha atencion y las actividades que se disefien para desarrollarla deben ser
periodicas y breves. Hay que tener en cuenta que se debe escuchar varias
veces lo mismo y son los estudiantes quienes deberan resolver activida-
des predeterminadas sin ayuda del docente: no tendria sentido darles por
escrito lo que escuchan, o repetirselos con otras palabras, o decirles como
se resuelve la actividad. El estudiantado debera recibir una consigna clara
(puede escribirse en a pizarra o proyectarse) acerca de lo que se debe bus-
car en el texto que escucha, ya sea llenando cuadros, completando esque-
mas, uniendo con flechas, parafraseando®, ordenando informacién, entre
otros. Si no hay un objetivo de escucha, si no se prepara con anterioridad
una actividad tendiente a desarrollar una destreza especifica de escucha
(como la de interpretar y retener), todo el trabajo, por mas interesante que
sea el texto, sera en vano.

En cuanto al desarrollo de esta destreza en el periddico, si bien este texto
no es eminentemente oral, se pueden escuchar opiniones sobre él; elabo-
rar debates para defender o atacar uno u otro estilo de los periddicos y
discutir acerca del uso del lenguaje. Mientras estas situaciones se dan en el
aula, planeadas y guiadas por el docente, los estudiantes tomaran notas de
lo que se dice, completaran alguna actividad que el profesorado les haya
entregado, para practicar las destrezas especificas del proceso de escuchar
que se quieran desarrollar en este punto. También se puede analizar no-
ticias televisadas y compararlas con las que aparecen en el texto escrito
(periédicos), asi se ejercitaria la escritura activa y ademas el analisis y la
comparacion de la informacion.

64 Un discurso no es solamente el que se hace delante de un publico, cuando hablamos de discurso nos vamos
a referir a todos los actos del habla. Si bien un discurso designa diferentes entidades de acuerdo con la es-
cuela linglistica que lo analice, en este curriculo se tomara la acepcion de Teum van Dijk (La ciencia del texto,
pégina 13) que lo considera como sinénimo de texto.

65 parafrasis. Reescritura del texto original utilizando las propias palabras del nuevo emisor del lenguaje.



Noveno afo se centrara especificamente en la exposicion®®. Por esa razdn, se-
ria importante que el estudiantado pueda estructurar exposiciones orales de
todo tipo, basandose en textos de divulgacion cientifica, informes, resume-
nes o debatiendo sobre las particularidades de los periddicos en su totali-
dad. Seria ideal que durante estos bloques se trabaje activamente con estas
destrezas para desarrollar en los estudiantes habilidades para el hablar, es-
tructurandolos para conducir el discurso en el momento en que sean capaces
de iniciar o proponer un tema, desarrollarlo en su exposicion, aprovechar el
tiempo para decir todo lo que se considere necesario e importante en rela-
cién con el informe, resumen o las opiniones que estan defendiendo en los
peridédicos. Ademas, en su exposicion oral, se espera que sean capaces de
presentar una introduccién y un desarrollo coherente con la conclusion que
se presenta, negociar el significado de las palabras evaluando la comprension
del interlocutor®’; es decir, que presten atencion y reformulen lo que se esta
diciendo si notan que no son comprendidos, decirlo de otra manera o simpli-
ficar la estructura de la frase para ser mas claros en sus dichos. Para lograrlo
deberan aprender a reconocer en la audiencia, elementos no verbales que
demuestren confusion o falta de compresién de lo escuchado.

Es necesario también que en el momento de la produccion del texto, sean
capaces de articular con claridad los sonidos del discurso y las reglas grama-
ticales de la lengua. Es fundamental que desarrollen la destreza necesaria
para autocorregirse, precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir,
usar expresiones y férmulas de rutina®, emplear muletillas (solo si son ne-
cesarias), pausas y repeticiones. Es primordial que cuando hablen repitan
y resuman las ideas importantes que han formulado, para que sus compa-
Aeros puedan tomar notas o trabajar con la informacion que se les brinda.
Junto con estas habilidades, deberan controlar la voz, impostando si fuera
necesario, aplicando mayor o menor volumen para alcanzar determinados
objetivos, matizando lo que se dice o usando un tono adecuado con la si-
tuacion. También deberan tomar conciencia de sus movimientos corporales,
y muletillas.

Para desarrollar estas actividades, el docente deberd orientar el trabajo
para que pueda planificar lo que va a decir y reflexionar sobre el proceso
que esta desarrollando, lo que expondr3, el uso del lenguaje, los recepto-
res que tendra en cuenta, entre otros. No tendria validez que los estudian-
tes hablaran ante sus companeros de curso, de escuela, ante la comunidad
educativa o ante la sociedad si no se guia el texto oral y si se relaciona
Unicamente con el momento de la enunciacidén®: si se presta atencidon
a cémo se dice y no a qué se dice. No hay que perder de vista que se espera
formar personas capaces de hablar conscientemente acerca de todo tema,
empleando cualquier tipo de texto que deseen, en cualquier momento de
su vida cotidiana.

¢ trama expositiva. La trama es el orden no necesariamente cronolégico en el que estd construido el discurso,
en este caso lo que busca es presentar una situacion o un hecho a los lectores.

7 comprension del interlocutor. En este aspecto, un interlocutor es la persona con la que se esta manteniendo
un proceso de comunicacién y que puede, al mismo tiempo, recibir el mensaje y producir nuevos.

8 formulas de rutina. Se refiere a los saludos, despedidas, es decir, textos que son de uso permanente y que
sirven para una buena comunicacién en sociedad.

%9 enunciacion. Es la expresion verbal de un concepto.




Los tipos de textos que se trabajan durante este afio son el eje vertebra-
dor para desarrollar todas las macrodestrezas, entre ellas, la de la lectura.
No significa que prepararemos a estudiantes solamente para leer textos de
divulgacion cientifica, cuentos, poesias, informes, resimenes, periédicos u
obras de teatro: estamos convirtiendo a nuestros estudiantes en lectores,
en personas que comprenden cualquier texto escrito real (no producido ex-
clusivamente para la ensefianza) tal cual se lo encontrard en su realidad.
Estamos formando personas autosuficientes que pueden desarrollarse per-
fectamente en la sociedad y adquirir una actitud critica.

Es fundamental que puedan elaborar conjeturas’® a partir de los titulos de
las noticias, los subtitulos, las fotografias, los epigrafes’?, las ilustraciones de
los textos de divulgacion cientifica, los dibujos, los graficos de barras’?, las
portadas del periédico, los colores de las paginas digitales, los graficos del
informe y los recuadros de texto porque ya estaran en condiciones de crear
sus propias expectativas de lectura antes de leer el texto para que la com-
prension se produzca. Es el docente el que debe guiar este proceso de pre-
lectura, acompanando a los estudiantes para que vayan reflexionando sobre
lo que esperan encontrar durante la lectura. Asi, entonces, aceptara todas las
respuestas logicas posibles y activara las diferentes hipotesis’® que vayan
surgiendo del analisis de los paratextos’“.

Cuando los estudiantes se enfrenten al momento de la lectura, se espera que
comprendan ideas que no estén escritas expresamente en los periddicos, tex-
tos de divulgacion o literarios; que desarrollen estrategias de comprension:
hacer y responder preguntas que se refieran a lo literal’® y a lo que debe de-
ducirse; comparar entre lo que se sabia y lo que esta escrito; inferir’® signifi-
cados, parafrasear, saber buscar y encontrar informacién especifica, y traducir
determinadas expresiones a otras lenguas; en definitiva, comprender el texto
en todos sus detalles. Es necesario recalcar que estas estrategias no se desa-
rrollan todas juntas y aisladamente. No sirve de nada aplicar la habilidad de
buscar y encontrar informacion especifica una sola vez en un solo texto; si
hiciéramos eso, estariamos llevando a cabo una actividad y no desarrollando
una habilidad. Estas estrategias se trabajaran de forma ordenada, recursiva’’,
de diferentes maneras, priorizandolas de acuerdo con los textos que se vayan
a leer.

En el momento de la poslectura’® se espera que el estudiantado pueda
extraer la idea global, establecer semejanzas y diferencias, y ordenar vy je-

7° conjetura. Es un intento de adivinar lo que puede seguir al texto, partiendo de los aspectos que son conocidos.
1 epigrafes. Son textos pequefios que suelen incluirse al inicio de textos literarios, muchas veces, de otros autores.
72 graficos de barras. Son diagramas con barras o columnas que sirven para explicar distintos contenidos.

73 hipétesis de lectura. Se plantea antes de comenzar a leer un texto, y sirve para intentar adivinar de qué se va
a tratar lo que vamos a leer. Establecer hipétesis de lectura nos sirve para planificar los propésitos de lectura
y las intencionalidades que vamos a tener al comprender el texto.

74 paratextos. Son todos los elementos que acompafian al texto escrito contextualizandolo: fotografias, esque-
mas, ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacion y organizacion del texto.

75 literal. Es exactamente lo que el texto quiere comunicar, fiel al origen de las palabras y a la estructura del discurso.

76 inferencia. Es un proceso mental mediante el cual utilizamos los conocimientos que tenemos sobre algin
tema y buscamos construir nuevos significados hacia elementos cercanos a lo que conocemos.

77 recursividad. Es el uso de distintos recursos para que el docente pueda llegar a los objetivos deseados.

78 poslectura. En el proceso de lectura, la poslectura es muy importante. Se refiere a todas las actividades que se
deben hacer después de leer un texto. Es esencial que el estudiantado utilice lo comprendido en el texto para
crear alguna otra actividad.



rarquizar 3 informacién del texto en forma secuencial’®. En este momento
demostraran cuanto comprendieron del texto utilizando la informacién en
otros formatos®: resimenes?®!, mapas conceptuales??, articulos varios, que
puedan exponer cudl es la idea general, qué quiso expresar el autor, como
hizo para expresarlo, entre otras actividades auténticas con objetivos comu-
nicativos determinados.

Se debe dejar en claro que las destrezas de lectura se trabajaran durante va-
rios anos de la Educacion General Basica y no solamente durante el transcur-
so de noveno ano. Inclusive, muchas o todas se volveran a trabajar en décimo
porque la lectura es un proceso que requiere de la recursividad, la constan-
cia, el desarrollo paulatino y el trabajo con objetivos claros en los textos.

Es necesario considerar que la argumentacion se deberd seguir profundi-
zando. Razoén por la cual el docente propiciara espacios que fortalezcan (3
capacidad de razonar del estudiantado, el mismo que debera argumentar
a favor de su posicion en determinado tema de su interés y adaptara sus po-
siciones a las respuestas del otro, apoyado por sus propios puntos de vista
con argumentos, articulando vy jerarquizando los mismos para finalmente,
negociar una posicion satisfactoria para todos.

Los textos de este afno son muy ricos para continuar desarrollando la macro-
destreza escribir. Los estudiantes, a esta altura, seran capaces de ser auto-
nomos al producir textos adecuados con los propodsitos comunicativos que
se quieran alcanzar, es decir, que conozcan perfectamente el sistema de es-
critura®®. Seran eficientes al planificar sus textos®*y, para ello, deberdn saber
activar y desactivar el proceso de generar ideas®® con el fin de desarrollar
las propias. Ademas, sera necesario que implementen ayudas para el lector
en lo que estan redactando, encontrar un lenguaje compartido con él, (ser
capaces de crear un vinculo con quien lee de acuerdo con el tema que se
trate o la forma del texto) y desarrollar técnicas de presentacion® (sefiales,
marcadores textuales®’, titulos, resimenes y esquemas).

El docente trabajard con todo el proceso de escritura durante el afo, pero
seleccionando estrategias especificas para estos textos. La idea es que

79 secuencia. Se refiere al orden légico y cronolégico en el que el texto fue escrito.

8 formatos. Cuando se habla de otros formatos, queremos abrir la posibilidad de trabajar con formatos aparen-
temente no relacionados: canciones, bailes y obras de teatro.

81 resumen. Es un tipo de texto especifico que surge como resultado de una actividad cognitiva y un trabajo con
otro texto. El resumen, si bien debe respetar el tipo de texto base y sus caracteristicas, se construye en otro
producto diferente

82 mapas conceptuales. Es una técnica que se usa para reflejar graficamente el conocimiento y los distintos
procesos de aprendizaje.

8 sistema de escritura. Son todos los elementos que permiten que el alumno sea un comunicador eficiente.

8 planificacion textual. Es el proceso en que se preparan los elementos para la produccién de un nuevo texto.

85 generar Ideas. Capacidad para en un momento dado decidir que ya se han trabajado lo suficiente las ideas y
que se debe empezar el trabajo de escritura propiamente dicho. El desactivar este proceso es muy importante,
que sea un momento logico y consciente del proceso de escritura.

8 El uso de diversas técnicas de presentacion es fundamental para variar la calidad de su trabajo. Estas técnicas
pueden ser desde la organizacidn y presentacion de su trabajo escrito a partir de paratextos, ilustraciones,
graficos, resimenes y otros.

87 El uso de la variedad de marcadores textuales permite que el discurso sea mas fluido y organizado; por ejem-
plo, el empleo de distintos conectores.




siempre sean diferentes, que se destaque el trabajo con algunas y que la
revision de los textos vaya entregando al estudiantado los instrumentos de
correccion necesarios para ser ellos mismos los gestores®® de su escrituray
sus principales correctores.

El docente tendra en cuenta en el momento de revisar los informes, resu-
menes, textos de divulgacion cientifica, periédicos grupales o individuales,
locales, digitales, que se produzcan en la clase no solamente el texto resul-
tante, sino los borradores que se hayan presentado y el proceso de escri-
tura que tuvieron que llevar a cabo. Incluso lograra que sus estudiantes ad-
quieran la habilidad de: argumentar por qué se debe leer ese texto, buscar
frases, buscar economia en su redaccién, ordenar las palabras de manera
correcta en relacion con la gramatica, corregir ortograficamente lo que han
escrito, rever la puntuacidén y mejorarla, leer el texto en voz alta para cal-
cular el efecto que causara lo que escribieron, entre otros. Asi es como un
escritor instrumental® se transforma en uno critico que sabe lo que quiere
lograr en sus textos.

En cuanto a la calidad creativa de los productos terminados, debemos estar
de acuerdo en que el proceso creativo es un acercamiento a la busqueda
de las mejores soluciones a problemas planteados. Es decir, los estudiantes
deben realizar una serie de actividades en las cuales resuelvan problemas
de distinta indole. Al tratarse de trabajos sobre la literatura, las consignas
de escritura pueden ser disparatadas, pero sin dejar de lado la claridad del
pedido. Por ejemplo: “En el pais de los Filingos, los sentimientos tienen cara,
cuerpo, vestimenta y ocupaciones: el amor tiene forma de camello pintado de
rojo y con plumas azules; come azucar, hace arreglos florales que luego vende
y vive en una casita junto al mar. ;Como crees que serdn el odio, la verglienza,
lairay la ternura?’, lo que obligara al estudiantado a buscar respuestas que
sean poco convencionales. Es necesario tomar conciencia de este proceso,
de mejoramiento continuo y de busqueda permanente. La creatividad solo se
desarrolla al enfrentar vias alternas para problemas naturales, o al relacionar
lo que se va aprendiendo con la nueva informacion.

Los estudiantes de noveno ano manejaran, de manera eficiente, el sistema
del lenguaje en funcion de la produccion y comprension de textos.

Sibien es necesario que se conozca el uso de todos los conectores, los tex-
tos de divulgacién cientifica suelen estructurarse con un orden especifico
para que la explicacidon sea mas clara. Por ese motivo se da prioridad a los
conectores de orden y espacio (en primer lugar, luego y otros) y los conclu-
sivos. En cambio, en el periddico se hara énfasis en el uso de los conectores
temporales, puesto que la informacién se basa sobre una estructura tem-
poral. Asimismo, dentro de la gramatica textual®®, nos encontraremos con

8 gestores. Constructores u organizadores, capaces de tomar decisiones respecto a su propio proceso de escri-
tura.

8 escritor instrumental. Es aquel que utiliza la escritura solo como una herramienta para comunicarse.

% La gramatica textual considera el texto como unidad comunicativa, deja de lado la idea de la oracién como
unidad minima y asume que mas alld de la oracién hay un rigor y una cohesién tan efectiva como la que se da
entre los miembros constituyentes de una oracion.



el andlisis y utilizacion de los hiperonimos®* e hipdnimos®? y de la elipsis®
como elementos que dan unidad al texto, que posibilitan la cohesiénde las
diferentes partes de un escrito, es decir, las relaciones que se establecen
entre sus elementos.

Sera importante, en este momento, tener en cuenta las variedades linguisti-
cas® con las que se producen y se comprenden los textos, y conocer las es-
pecificidades de un texto con lenguaje técnico, cientifico, estandar o regio-
nal. Es necesario conocer que todas las variedades son importantes y que
ninguna es mejor que otra, sino que se refieren al correcto uso del lenguaje
en situaciones determinadas.

El profesorado trabajara siempre en funcion del texto, partiendo de ély vol-
viendo a él, por ese motivo se confia en que los verbos defectivos®, las con-
junciones copulativas y disyuntivas; el uso de algunas letras como: uso de la
"c” en las palabras terminadas en "-ancia” y "-encia”; uso de la "s” en vocablos
terminados en "-sis”; uso de la "b" después de las silabas "tur”y "sa”; uso de
la "j” en los verbos “decir” y “traer” (y en sus compuestos) en el pretérito
indefinido y sus derivados: el pretérito y el futuro imperfecto del subjuntivo;
y las formas verbales de los verbos “coger”, "proteger”, “dirigir” y “exigir” se

trabajaran en la produccion y comprension de los textos de este ano.

°1 hiperénimo. Es una palabra que engloba otros, por ejemplo: mueble engloba asilla.,
°2 hipénimo. Es un término cuyo significado es més especifico que otro: naranja es hipénimo de fruta.
93 elipsis. Omision de partes de la oracion que se sobrentienden de acuerdo con el contexto.

94 variedades lingiiisticas. Son las formas especiales de uso de una misma lengua por miembros de una comuni-
dad. Por ejemplo: el uso del castellano en la costa y en la sierra tiene mdltiples variaciones.

% verbos defectivos. Son aquellos que no tienen conjugacién completa en todas las personas o en todos los
tiempos, por ejemplo: llover o haber.




|dentifica los aspectos relevantes (tema, datos basicos, informacién
mds importante, entre otros) de un texto de divulgaciéon cientifica
oral.

Debate con argumentos solidos sobre temas de textos del periédico.

Escribe textos informativos y de opinién como los encontrados en
los peridédicos.

Compara paginas electronicas en sus aspectos caracteristicos.
Escribe un texto de divulgacién cientifica utilizando las propiedades

textuales y los pasos del proceso de escritura respondiendo a su
estructura.

Utiliza adverbios, conjunciones y oraciones subordinadas, signos de
puntuacion y reglas ortograficas en la escritura de textos.

Reconoce en un texto de ciencia ficcidén sus elementos caracteristicos.

Analiza los elementos formales de un romance y los recursos estilis-
ticos utilizados.

Reconoce las caracteristicas del teatro y es capaz de escribir una
escena o una obra de teatro en conjunto con sus comparneros.

Extrae la idea global de un fragmento o de una obra dramatica.

Reconoce los rasgos caracteristicos que distinguen a un texto litera-
rio de uno no literario.

Distingue las caracteristicas de cada uno de los géneros literarios
para diferenciarlos.

Escribe informes de diferentes tipos a partir de la experiencia, la
observaciény la recopilacién de datos.

Reconoce las partes de un informe y es capaz de escribir de manera
coherene conclusiones relacionadas con el tema del texto.

Habla en publico exponiendo con claridad sus ideas y adaptando
su discurso a su observacion de los elementos no verbales que
demuestran la comprension que tiene la audiencia acerca de lo que
esta exponiendo.

Usa recursos de apoyo para presentar sus ideas frente a sus compa-
neros.



PROYECCION CURRICULAR
DE DECIMO ANO






_J

Comprender, analizar y producir

Noticias, reportajes, cartas de lectores y ensayos variados adecuados con
las propiedades textuales, los procesos, elementos de la lengua y objetivos
comunicativos especificos para lograr una valoracion critica de la realidad.

Comprender, analizar y producir textos literarios

Novelas y cuentos policiales, poesias de amor y subgéneros teatrales apro-
piados con la especificidad literaria para valorar, disfrutar, conocer y criticar
desde la expresion y apreciacion artistica.




Escuchar, hablar, leer y escribir para la interaccion social.

Escuchar

Hablar

Bloque curricular 1. Noticia/Reportaje

Interpretar noticias orales y
reportajes de medios audiovisuales en funcidn de relacionar ideas
importantes y detalles que se encuentran en su estructura textual.

la situacion de comunicacion en noticias y reportajes
(quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere).

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos, frases
clave, entre otras) de las que no lo son (muletillas®®).

activar toda la informacién que tenemos sobre una perso-
na o un tema para preparar la comprensién de noticias y reportajes.
Prever el tema, el lenguaje (palabras, expresiones, etcétera) y el estilo
del discurso.

extraer informacién del contexto comunicativo en diversas
situaciones (calle, casa, comunidad, aula), papel del emisor y del
receptor, tipo de comunicacién, entre otros. Interpretar los cédigos no
verbales: mirada, gesticulacion, movimientos, entre otros. Discriminar
las palabras que se agregan al texto.

comprender el significado global, el mensaje y las ideas
principales. Comprender la intencién y el prop6sito comunicativo.
Notar las caracteristicas acusticas del discurso: la voz: vocalizacion,
grave/agudo, actitud del emisor. El discurso: ritmo, velocidad, pausas
y entonacién. Relacionar las ideas importantes y los detalles. En-
tender las presuposiciones, los sobreentendidos, lo que no se dice
explicitamente: ambigliedades, dobles sentidos y elipsis.

utilizar los diversos tipos de memoria (visual y auditiva) para
retener informacién. Recordar las palabras, frases e ideas durante unos
segundos para poder interpretarlas mas adelante.

Renarrar noticias y reportajes
orales adecuados con las caracteristicas del texto y las destrezas de
la oralidad.

planear lo que se va a decir en noticias y
reportajes orales. Usar soportes escritos para preparar la intervencién
(sobre todo, en discursos hechos por el mismo estudiante: guiones,
notas, apuntes, etcétera).

% muletilla. Voz o frase que se repite mucho por habito. Recurso oral mas o menos automatico que nos ayuda
a avanzar en la expresion hablada, a salvar las dificultades que la sintaxis de la lengua nos imponey a recupe-
rarnos de los bloqueos mentales. Se clasifican en: muletillas de tipo corporal y oral.



Leer

Escribir

reconocer cuando un interlocutor pide la
palabra. Relacionar un tema nuevo con uno ya pasado. Buscar temas
adecuados para cada situacion. Desviar o eludir un tema de conver-
sacion. Cedirse a las convenciones del tipo de discurso (tema, estruc-
tura, entre otros). Usar soportes escritos para preparar la intervencion
(sobre todo, en discursos hechos por el estudiante: guiones, notas,
apuntes, etcétera).

adaptar el grado de especificacién del texto.
Usar circunloquios que sustituyan vacios léxicos.

expresar con claridad sus ideas. Aplicar las reglas
gramaticales de la lengua (normativa).

controlar la voz: impostacidn, volumen, matices
y tono. Usar cédigos no verbales adecuados: gestos y movimientos.
Controlar la mirada: dirigida a los interlocutores. Improvisar sobre la
marcha en caso de olvido o de preguntas no esperadas.

Comprender criticamente no-
ticias y reportajes escritos desde su estructura, tematica y objetivo
comunicativo.

establecer el propésito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcidn comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mis-
mo tipo. Activar los saberes previos acerca del tema de la lectura. Ela-
borar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacidn al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos sobre los
mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura a
llevarse a cabo: lectura superficial (rdpidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales y secundarias).

leer a una velocidad adecuada de acuerdo con el objetivo
del lector y a la facilidad o dificultad del texto. Comprender ideas
que no estén escritas expresamente y las que estan explicitas. Hacer
y responder preguntas del texto que se refieran a lo literal, a lo que
debe deducirse, a un nivel critico y de valoraciones personales.
Contastar lo que se sabia del tema con lo que el texto contiene.
Comparar entre las partes que conforman el texto. Usar el contex-
to, sinonimia y antonimia para dar significado a una palabra nueva.
Inferir el significado de palabras y oraciones. Verificar predicciones.
Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad. Parafrasear
informacion. Buscar y encontrar informacion especifica. Comprender
el texto con todos sus detalles. Traducir determinadas expresiones a
otras lenguas. Reconocer la gramatica de las distintas partes de una
oracion. Identificar los referentes de palabras y frases que contengan
pronombres.

distinguir las principales acciones. Extraer la idea global
del texto. Relacionar temporalmente acciones. Vincular espacialmente
personajes y acciones. Establecer semejanzas y diferencias. Determi-
nar relaciones de causa/efecto y antecedente/consecuente. Ordenar
informacién de manera secuencial. Utilizar organizadores graficos
para sintetizar informacién explicita del texto. Elaborar juicios de
valor respecto al texto. Comparar el contenido del texto con otros y
argumentar.

Escribir noticias y reportajes
con temas variados segln las propiedades del texto.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se quiere
escribir: determinar como serd el texto (extensidn, tono y presentacion);
determinar la relacion autor - lector (registro y tratamiento).




Texto

Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir (trama,
funcién del texto, superestructura, registro, adecuacion). Ser flexible
para reformular los objetivos a medida que avance el texto. Generar
ideas: asociar ideas. Utilizar soportes escritos como ayuda durante el
proceso: dibujos, graficos, etcétera. Usar diversos mecanismos para
generar ideas: palabra generadora, preguntas, entre otros, segun el tipo
de texto. Activar y desactivar el proceso de generar ideas. Consultar
fuentes de informacidn diversas: enciclopedias y diccionarios para
utilizar esa informacion en el texto. Organizar ideas: clasificar ideas.
Elaborar listados de ideas para organizarlas. Aplicar técnicas variadas
de organizacion de ideas: esquemas jerarquicos, arboles, ideogramas,
corchetes, palabras clave, lluvia de ideas, preguntas, grupos asociati-
vos, entre otras.

trazar un plan de composicién para distribuir la infor-
macién: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de
forma aislada. Introducir en el texto redactado ayudas para el lector
y técnicas de presentacion (sefiales, marcadores textuales, titulos,
resimenes y esquemas). Escribir el texto teniendo en cuenta: tipos
de parrafos, gramatica oracional, uso de verbos, ortografia, eleccion
de palabras, coherencia, cohesidn, adecuacion y superestructura del
texto. Producir borradores.

leery releer. Utilizar las habilidades de la lectura para con-
centrarse en aspectos distintos del texto. Cambiar el orden de las
palabras, eliminar las palabras superfluas. Comparar el texto produ-
cido con los planes previos. Rehacer: transformar elementos que se
consideren incorrectos. Controlar la informacién escritay la superes-
tructura del texto. Mejorar la presentacion del texto. Revisar las ideas,
la estructura y la expresion del texto. Dominar diversas formas de
rehacer o de retocar un texto: tachar palabras, afiadir palabras en el
margen, asteriscos, flechas, sinénimos y reformulacién global del tex-
to. Dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas globa-
les o profundos (de contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer
un esquema del texto y compararlo con los planes previos) y dejar
para después los errores de forma (legibilidad, correccién ortografica,
puntuacién, etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde a los
objetivos previstos, mediante instrumentos tales como plantillas,
listas de cotejo y escalas valorativas. Replantear tesis, enfoque, titulo,
entre otros. Presentar los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Aplicar las propiedades
textuales y los elementos de la lengua en la produccidn escrita de
noticias y reportajes desde su estructura interna y su adecuacion al
contexto.

(como intencién del emisor). Trama: (como
modo de construccion del texto): argumentativa. Cohesién: campo
semantico. Coherencia: esquema de contenido. Diferencia entre orali-
dady escritura.

. Variedad segun proce-
dencia: idiolecto (sociolecto); situacion (propésito: objetivo/subjeti-
Vo).

competencias (linglisticas, paralinglis-
ticas y culturales). Condicién psicolégica. Interferencia en la comuni-
cacion.



oracién subordinada: adverbial. Correlacién
de pretéritos; gerundio; adverbios y pronombres relativos. Verbos de
irregularidad propia. Estilo directo e indirecto. Elipsis. Uso de la coma
en la elipsis. Palabras procedentes de voces extranjeras. La conjun-
cidén "0” cuando se emplea entre digitos. Otros casos de acentuacién:
palabras procedentes de voces extranjeras y la conjuncién "o” cuan-
do se emplea entre digitos. Uso de la mayuscula diacritica. Uso de la

w_n now mow

c” en verbos terminados en "-ceder”, “-ciar”, "-cer"/"-cir". Uso de la

w_n

s” en el pronombre enclitico "se".

Bloque curricular 2. Novela policial

Reconocer la novela policial
como un tipo de texto literario desde el analisis de caracteristicas.

Caracteristicas de la novela policial: enigma, roles de los personajes
y recursos de la narrativa (presencia de pistas o indicios que llevan a
descubrir el enigma). Importancia de los paratextos (titulo e ilustra-
ciones) para predecir un posible desarrollo de la historia.

Comprender textos policiales
desde los elementos que lo convierten en un texto narrativo.

Descubrir la intencién que
quiere trasmitir el autor en la novela policial desde la inferencia.

Elementos de la narrativa: narrador, personajes, contextos, trama,
tema y formato (capitulos, apartes, acapites). Voz narrativa, investiga-
cion de los contextos en los que el autor escribi6 el texto. La infe-
rencia Tiempo de la narracién (cronolégico) y del relato, flashback?” y
flashfoward®®, tiempo circular y estructura narrativa puzle.

Leer fragmentos de textos

Literatura . . . L (-
policiales en funcion de formular juicios criticos orales.

Identificacion de ideas y temas principales. Elementos de la exposi-
cién oral (planificacidn, desarrollo y desenlace). Estrategias para se-
leccionar fragmentos. Argumentacion y justificacion con elementos.

Escribir textos policiales en
variados formatos desde la realidad como referencia.

Organizacién de textos escritos: planificar la escritura del cuento
usando diversas estrategias de organizacion, escritura de un primer
borrador, edicion y publicacidn. Caracteristicas de los textos policia-
les tomando como base la lectura de noticias de crénica roja. Inven-
cién de enigmas y pistas para crear expectativa al lector. Usar diver-
sos formatos expresivos para demostrar su comprension del texto
literario y desarrollar sus habilidades para volver a contar la historia
original con otros formatos. Estrategias para escribir periddicos
murales, afiches, maquetas, dramatizaciones o radionovelas. Estudio
de personajes: principales, secundarios; protagonista, antagonista;
chatos y redondos, comparsa.

Relacionar el contexto de
aparicion de la obra con el texto desde el analisis literario.

Investigacion sobre contextos (autor, corrientes literarias e historia de
la literatura). Importancia de los contextos en la literatura.

97 flashback. En una pelicula es la interrupcién de la accién en curso, para insertar los hechos ocurridos en un
tiempo anterior que afectan a dicha accién, se refiere a la misma interrupcién en un texto literario.

%8 flashforward. Es una técnica utilizada tanto en el cine como en la literatura que altera la secuencia cronologi-
ca de la historia, conectando momentos distintos y trasladando la accién al futuro.




Escuchar

Hablar

Inferir elementos implicitos
en los textos policiales desde el analisis de las caracteristicas del
género y la sustentacion del mensaje.

Elementos implicitos (dentro del texto). Elementos propios del texto
policial.

Bloque curricular 3. Carta de lectores

Escuchar opiniones que apa-
recen en los medios de comunicacion desde los aspectos linglisticos,
culturales y psicolégicos.

la situacién de comunicacion (quién emite, qué, a quién,
para qué, a qué se refiere). Discriminar las repeticiones de palabrasy
frases para captar el sentido.

agrupar los diversos elementos en unidades superiores
y significativas: las palabras en sintagmas, los sintagmas en oraciones
y las oraciones en parrafos.

activar toda la informacidn que tenemos sobre una per-
sona o un tema para preparar la comprension de cartas de lectores.
Anticipar lo que se va a decir a partir de lo que ya se ha dicho.

poder inferir datos del emisor: edad, sexo, caracter, actitud,
procedencia sociocultural, propdésitos, etcétera.

comprender la estructura o la organizacién del discurso
(sobre todo, en los monélogos extensos: las diversas partes, los cam-
bios de tema, entre otros). [dentificar la variante dialectal (geografica,
social, argot, etcétera) y el registro (nivel de formalidad, grado de
especificidad, entre otros) del discurso. Entender las presuposiciones,
los sobreentendidos, lo que no se dice explicitamente: ambigleda-
des, dobles sentidos y elipsis. Captar el tono del discurso: agresivi-
dad, ironia, humor y sarcasmo.

retener en la memoria a largo plazo aspectos de un discur-
so: las informaciones mas relevantes, tema y datos basicos; la situa-
ciény el propésito comunicativo, la estructura del discurso y algunas
palabras especiales (raras, nuevas y relevantes).

Emitir opiniones orales funda-
mentadas en las cartas de lectores desde las destrezas del hablar.

planear lo que se va a decir en las cartas de
lectores. Analizar a situacién (rutina, estado del discurso, anticipacion,
etcétera) para preparar la intervencion.

aprovechar el tiempo para decir todo lo que se
considere necesario. Abrir y cerrar un discurso. Buscar temas adecua-
dos para cada situacion. Desviar o eludir un tema de conversacion.
Cefiirse a las convenciones del tipo de discurso (tema, estructura,
entre otros).

adaptar el grado de especificacion del texto.
Usar circunloquios®® para suplir vacios léxicos.

autocorregirse. Precisar y pulir el significado de lo
que se quiere decir. Analizar el uso de expresiones, férmulas de ruti-
nas, muletillas, pausas y repeticiones.

controlar la voz: impostacién, volumen, mati-
ces y tono. Usar cddigos no verbales adecuados: gestos y movimien-
tos. Controlar la mirada: dirigida a los interlocutores.

% circunloquio. Rodeo de palabras para dar a entender algo que hubiera podido expresarse con brevedad.



Leer

Escribir

Comprender cartas de lecto-
res en funcién de emitir juicios criticos.

establecer el propésito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcién comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mismo
tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Elabo-
rar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacion al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos acerca de
los mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rdpidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales y secundarias).

comprender ideas que no estén escritas expresamente y las
que estan explicitas. Verificar predicciones. Hacer relaciones entre lo
que dice el texto y la realidad. Descubrir las relaciones entre distin-
tas formas de una misma palabra, entre una palabra nueva con otra
desconocida y entre diversas formas de la misma palabra: flexion,
derivacion y composicion. Reconocer palabras y frases y recordar su
significado con rapidez. Pasar por alto palabras nuevas que no son
relevantes para entender un texto. Dividir un texto en partes impor-
tantes. Discriminar entre ideas principales y secundarias. Comprender
el texto con todos sus detalles. Reconocer la gramatica de las distin-
tas partes de una oracion. Identificar los referentes de pronombres y
frases pronominalizadoras.

plantear conclusiones a partir de la lectura. Establecer
relaciones de causa/efecto y antecedente/consecuente. Sintetizar la
informacién en esquemas y guiones. Volver a leer el texto con una in-
tencionalidad determinada. Elaborar juicios de valor respecto al texto.
Comparar el contenido del texto con otros y argumentar.

Escribir cartas de lectores
adecuadas con las propiedades del texto.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y
la estructura del texto. Establecer qué se quiere decir. Determinar

quién sera el lector del texto. Trazar un plan de composicién: decidir
en qué orden trabajaran los procesos y qué técnicas de redaccion se
usaran. Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir
(trama, funcién del texto, superestructura, registro y adecuacion). Ser
flexible para reformular los objetivos a medida que avance el texto.
Generar ideas: asociar ideas. Utilizar soportes escritos como ayuda
durante el proceso: dibujos, graficos, etcétera. Usar diversos meca-
nismos: palabra generadora, preguntas, entre otros, segin el tipo de
texto. Activar y desactivar el proceso de generar ideas. Crear ideas
propias y nuevas a partir de las ideas de los demas. Organizar ideas:
clasificar ideas. Jerarquizar ideas. Reunir y subdividir ideas en grupos
y subgrupos con una logica determinada. Aplicar técnicas diversas de
organizacion de ideas: esquemas jerarquicos, arboles, ideogramas,
corchetes, palabras clave, lluvia de ideas, preguntas, grupos asociati-
vos, etcétera.

trazar un plan de composicién para distribuir la informa-
cién: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de forma
aislada. Introducir en el texto redactado ayudas para el lector (sefia-
les, marcadores textuales, titulos, resimenes y esquemas). Escribir
el texto teniendo en cuenta: tipos de parrafos, gramatica oracional,
uso de verbos, ortografia, eleccion de palabras, coherencia, cohesion,
adecuacién y superestructura del texto. Producir borradores.




Texto

Literatura

leer y releer. Utilizar las habilidades de la lectura para
concentrarse en aspectos distintos del texto. Cambiar el orden de las
palabras y eliminar las palabras superfluas. Comparar el texto produ-
cido con los planes previos. Rehacer: transformar elementos que se
consideren incorrectos. Controlar la informacién escritay la superes-
tructura del texto. Mejorar la presentacion del texto. Revisar las ideas,
la estructura y la expresion del texto. Dominar diversas formas de
rehacer o de retocar un texto: tachar palabras, anadir palabras en el
margen, asteriscos, flechas, sinénimos y reformulacion global del tex-
to. Dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas globa-
les o profundos (de contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer
un esquema del texto y compararlo con los planes previos) y dejar
para después los errores de forma (legibilidad, correccion ortografica,
puntuacion, etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde a los
objetivos previstos, mediante instrumentos tales como plantillas,
listas de cotejo y escalas valorativas. Replantear tesis, enfoque, titulo,
entre otros. Presentar los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.

Aplicar las propiedades
textuales y los elementos de la lengua en la produccion de cartas de
lectores y convertirlos en textos persuasivos.

Trama (como
modo de construccion del texto): argumentativa. Cohesidn: campo
semantico. Coherencia: esquema de contenido.

Variedad segln proce-
dencia: idiolecto (sociolecto).

competencias (lingtisticas, no lingiisti-
casy culturales). Condicién psicolégica.

oracién subordinada: adverbial. Correlacidn
de pretéritos; gerundio; adverbios y pronombres relativos. Verbos de
irregularidad propia. Estilo directo e indirecto. Elipsis. Uso de la coma
en la elipsis. Palabras procedentes de voces extranjeras. La conjun-
cidén "0” cuando se emplea entre digitos. Otros casos de acentuacién:
palabras procedentes de voces extranjeras y la conjuncién "o” cuan-
do se emplea entre digitos. Uso de la mayuscula diacritica.
Uso de la "b" en el pretérito imperfecto de los verbos de la prime-
ra conjugacién terminados en "-aba”, "-abas”, "-adbamos”, "-abais”,
"-aban"”. Uso de la "j" en los verbos terminados en “-ger”, "-gir" en su

w_ w_n

infinitivo, delante de "a" u "o".

Bloque curricular 4. Poesia de amor

Relacionar las emociones pro-
pias con las del texto leido en diversos poemas de amor de distintos
autores y épocas desde el analisis de los recursos literarios.

Rasgos literarios (recursos estilisticos, contexto de escritura y forma del
texto. Revision de la historia de la literatura con los elementos caracte-
risticos. Caracteristicas de un poema de amor: tema intimista relaciona-
do con la pérdida o no del ser amado.

Predecir el contenido de poe-
mas de amor desde el analisis de sus paratextos y estructura formal.



Escuchar

Paratextos de poesia. Verso, estrofa, rima, titulo. Relacion entre la
estructura formal con el contenido del texto. Finalidad de la lectura.

Comprender poemas de amor
y reconocer los rasgos literarios, caracteristicas y efectos buscados.

Entender poemas de amor con
distintos propésitos de lectura.

Poema de amor: sentimientos personales, amores realizados o falli-
dos en distintos formatos. Prop6sitos de lectura, aspectos estéticos y
lddicos. Funcién literaria del lenguaje poético.

Escribir poemas de amor
desde sus propiedades y utilizar recursos literarios.

Expresion del sentimiento amoroso con la utilizacion del registro
poético de la lengua. Proceso de escritura (planificaciéon partiendo de
los propdsitos del texto). Planificar las condiciones del contexto y las
situaciones de comunicacion, organizar el contenido, estructurar el texto
de acuerdo con las convenciones del género y uso consciente de pro-
cedimientos poéticos. Ideas principales de un texto poético. Elementos
literarios: imagenes, comparacién, personificacion, metafora e hipérbole.

Descubrir la intencion que
quiere transmitir el autor en sus poemas desde la aplicacion del
analisis textual.

Analisis textual (definir con qué objetivo se va a leer). Primera lectura
general del texto. Segunda lectura con toma de notas (vocabulario,
comprensién y significados). Tercera lectura: anélisis de recursos reto-
ricos: figuras pragmaticas, semanticas, textuales y sintacticas.

Bloque curricular 5. Ensayo

Jerarquizar ideas en expo-
siciones orales de ensayos o textos expositivos de acuerdo con las
destrezas de la oralidad.

la situacion de comunicacidén en ensayos o textos exposi-
tivos (quién emite, qué, a quién, para qué, a qué se refiere). Discrimi-
nar las repeticiones de palabras y frases para captar sentido.

distinguir las palabras relevantes (nombres, verbos,
frases clave, etcétera) de las que no lo son (muletillas). Agrupar
los diversos elementos en unidades superiores y significativas: las
palabras en sintagmas, los sintagmas en oraciones, las oraciones en
parrafos.

activar toda la informacién que tenemos sobre un tema
para preparar la comprension de ensayos.

extraer informacion del contexto comunicativo: situacion,
papel del emisor y del receptor, tipo de comunicacion, entre otros.

discriminar las informaciones relevantes de las irrele-
vantes. Comprender los detalles o las ideas secundarias. Relacionar
las ideas importantes y los detalles (tesis y ejemplo, argumento y
anécdota). Identificar las palabras que marcan la estructura del texto,
que cambian de tema, que abren un nuevo temay lo concluyen.

en la memoria a largo plazo aspectos de un discurso: las in-
formaciones mas importantes, tema y datos basicos; la situacién y el
propésito comunicativo, la estructura del discurso y algunas palabras
especiales.




Hablar

Leer

Argumentar y exponer textos
expositivos o ensayos estructurados desde las destrezas del hablar.

planear lo que se va a decir en textos exposi-
tivos y ensayos. Anticipar y preparar el tema (informacién, estructura,
lenguaje, etcétera). Anticipar y preparar la interaccion (momento,
tono, estilo, entre otros). Usar soportes escritos para preparar la inter-
vencién (sobre todo, en discursos hechos por el mismo estudiante:
guiones, notas, apuntes, etcétera).

conducir la conversacién hacia un nuevo tema.
Desarrollar un tema. Buscar temas adecuados para cada situacion.
Desviar o eludir un tema de conversacion. Cefiirse a las convenciones
del tipo de discurso (tema, estructura, entre otros).

adaptar el grado de especificacién del texto.
Usar frases pronominalizadoras para suplir vacios léxicos.

repetir y resumir las ideas importantes. Reformular
lo que se ha dicho. Dejar de lado lo que no sea importante.

controlar la voz: impostacion, volumen, mati-
ces y tono. Usar c6digos no verbales adecuados: gestos y movimien-
tos. Controlar la mirada: dirigida a los interlocutores.

Comprender diversos tipos de
ensayos escritos conforme a su edad, situacién, realidad y estructura
externa e interna del texto.

establecer el prop6sito de la lectura. Analizar paratextos.
Reconocer el tipo de texto, la funcién comunicativa, autor y formato.
Determinar la clase de texto y relacionarlo con otros textos del mismo
tipo. Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura. Elabo-
rar predicciones a partir de un titulo, ilustracién, portada, nombres
de personajes y palabras clave. Plantear expectativas en relacion al
contenido del texto. Establecer relaciones con otros textos acerca de
los mismos temas, autores y personajes. Determinar el tipo de lectura
a llevarse a cabo: lectura superficial (rapidamente se tiene una vision
clara de lo que dice el texto y como esta organizado, se pueden tam-
bién localizar datos) y lectura atenta (comprender todo lo que dice el
texto, ideas principales y secundarias).

comprender ideas que no estén escritas expresamente y las
que estan explicitas. Hacer y responder preguntas del texto que se
refieran a lo literal, a lo que debe deducirse, a un nivel critico y de valo-
raciones personales. Ordenar informacion y poder seguirla en un texto.
Verificar predicciones. Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la
realidad. Dividir un texto en partes importantes. Discriminar entre ideas
principales y secundarias. Usar el contexto, sinonimia y antonimia para
dar significado a una palabra nueva. Elegir en un diccionario la acep-
cién correcta de una palabra. Reconocer la gramatica de las distintas
partes de una oracion. Identificar los referentes de pronombres y frases
pronominalizadoras. Reconocer las relaciones de significado entre las
diferentes partes de la frase. Buscar y encontrar informacién especifica.
Comprender el texto con todos sus detalles.

extraer la idea global del texto. Establecer relaciones de
causa/efecto y antecedente/consecuente. Ordenar informacion de
manera secuencial. Organizar y jerarquizar el contenido del texto.
Resumir textos. Plantear conclusiones a partir de la lectura. Elaborar
juicios de valor respecto al texto. Comparar el contenido del texto con
otros y argumentar.



Escribir

Escribir ensayos breves te-
niendo en cuenta las propiedades del texto adecuadas con su objetivo,
estructura y funcién comunicativa.

formular objetivos de escritura: determinar el objetivo y la
estructura del texto. Formarse una imagen concreta de lo que se quie-
re escribir: determinar cémo sera el texto (extension, tono y presen-
tacion); establecer la relacién autor - lector (registro y tratamiento).
Planificar cual serd la tesis del ensayo y qué argumentos la sustentan.
Trazar un plan de composicién: decidir en qué orden trabajaran los
procesos y qué técnicas de redaccidn se usaran. Determinar las pro-
piedades del texto que se quiere escribir (trama, funcién del texto,
superestructura, registro y adecuacion). Ser flexible para reformular
los objetivos a medida que avance el texto. Generar ideas: asociar
ideas. Usar diversos mecanismos: palabra generadora, preguntas,
etcétera, segln el tipo de texto. Activar y desactivar el proceso de ge-
nerar ideas. Consultar fuentes de informacion diversas: enciclopedias
y diccionarios para utilizar esa informacion en el texto. Crear ideas
propias y nuevas a partir de las ideas de los demas. Organizar ideas:
clasificar ideas. Reunir y subdividir ideas en grupos y subgrupos con
una logica determinada. Jerarquizar ideas. Elaboracién de esque-
mas de escritura. Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas:
esquemas jerdrquicos, arboles, ideogramas, corchetes, palabras clave,
lluvia de ideas, preguntas, grupos asociativos, etcétera.

trazar un plan de composicidn para distribuir la infor-
macién: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de
forma aislada. Introducir en el texto redactado ayudas para el lector
y técnicas de presentacion (sefiales, marcadores textuales, titulos,
resimenes y esquemas). Escribir el texto teniendo en cuenta: tipos
de parrafos, gramatica oracional, uso de verbos, ortografia, eleccion
de palabras, coherencia, cohesidn, adecuacidn y superestructura del
texto. Producir borradores.

leer y releer. Utilizar las habilidades de la lectura para
concentrarse en aspectos distintos del texto. Cambiar el orden de las
palabras y eliminar las palabras superfluas. Comparar el texto produ-
cido con los planes previos. Rehacer: transformar elementos que se
consideren incorrectos. Controlar la informacion escrita y la superes-
tructura del texto. Mejorar la presentacion del texto. Revisar las ideas,
la estructura y la expresion del texto. Dominar diversas formas de
rehacer o de retocar un texto: tachar palabras, anadir palabras en el
margen, asteriscos, flechas, sinénimos y reformulacion global del tex-
to. Dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas globa-
les o profundos (de contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer
un esquema del texto y compararlo con los planes previos) y dejar
para después los errores de forma (legibilidad, correccién ortografica,
puntuacion, etcétera). Evaluar si el texto escrito corresponde a los
objetivos previstos, mediante instrumentos tales como plantillas,
listas de cotejoy escalas valorativas. Replantear tesis, enfoque, titulo,
entre otros. Presentar los originales limpios, claros y en orden.

entregar el escrito al destinatario.




Texto

Literatura

Usar las propiedades textua-
les y los elementos de la lengua de manera adecuada en la escritura
de ensayos o textos expositivos/argumentativos.

(como intencion del emisor). Trama (como
modo de construccidn del texto): argumentativa. Cohesiéon: campo
semantico. Coherencia: esquema de contenido.

Variedad segln proce-
dencia: idiolecto (sociolecto); situacion (tema: especializado/ técnico;
proposito: objetivo/subjetivo).

competencias (lin-
glisticas y culturales). Condicién psicolégica. Interferencia en la
comunicacion.

oracién subordinada: adverbial. Correlacion
de pretéritos; gerundio; adverbios y pronombres relativos. Verbos de
irregularidad propia. Estilo directo e indirecto. Elipsis. Uso de la coma
en la elipsis. Palabras procedentes de voces extranjeras. La conjun-
cidén "0” cuando se emplea entre digitos. Otros casos de acentuacién:

palabras procedentes de voces extranjeras y la conjuncién "o” cuan-
do se emplea entre digitos. Uso de la mayuscula diacritica.

Uso de la "b" en el pretérito imperfecto de los verbos de la prime-
ra conjugacién terminados en "-aba”, "-abas”, "-dbamos”, "-abais”,
"-aban”. Uso de la "j" en los verbos terminados en “-ger”, "-gir" en su
infinitivo, delante de "a” u "0". Uso de la "s” en el pronombre encliti-

co "se".

Bloque curricular 6. Teatro: tragedia y comedia

Comprender obras de teatro a
partir de las caracteristicas formales de la tragedia y la comedia.

Distinguir las caracteristicas de los subgéneros del teatro. Tragedia:
papel inalterable del destino, catarsis. Comedia: busqueda de la risa

a través de la sorpresa. Convenciones teatrales: actos, personajes y
conflictos. Proceso de lectura: prediccién de lo que va a suceder par-
tiendo de la informacion recibida (escenarios, personajes, ilustracién y
titulo), lectura y confrontacién de los pronésticos.

Observar y escuchar drama-
tizaciones y reconocer as caracteristicas textuales propias de los
subgéneros.

Convenciones teatrales: acto, escena, personajes, conflictos y guion
teatral. Géneros dramaticos, tragedia y comedia. Papel del personaje
en la obra (protagonista, antagonista). Uso de los recursos extratex-
tuales, musica, vestuario, etcétera.

Escribir dialogos teatrales
para textos cdmicos y dramaticos con la aplicacion adecuada de sus
convenciones.

Convenciones teatrales. Creacién teatral, construccion de personajes,
vestuario e identificacién de las caracteristicas de los personajes a po-
ner en escena. Planificacion del texto, escritura y valoracion posterior.

Analizar los rasgos literarios
de distintas tragedias y comedias de acuerdo con las convenciones
teatrales especificas para los subgéneros.

Elementos del hecho teatral (interpretacién, direccién, decorados,
musica, luz, vestuario y maquillaje). Planificacion del texto, personajes,
lugares, historia, escritura y correccién). Convenciones teatrales de
escritura, apartes, acotaciones, monélogos, etcétera.



Descubrir el mensaje que
quiere transmitir el autor en tragedias y comedias desde lo literal y
lo inferencial.

Elementos del texto dramatico. Referencias extraliterarias. Relacién
entre ambos puntos de vista.

Relacionar el contexto de
cada obra de teatro con la pieza estudiada a partir del analisis de los
rasgos literarios.

Caracter interdisciplinario del teatro e influencia de otras materias en
la comprensién del hecho literario teatral. Especificidad del texto para
serinterpretado y la presencia del contexto del autor en los elementos
paraliterarios.

Dramatizar un texto teatral
desde el uso de las convenciones dramaticas de los subgéneros
teatrales.

Personajes, vestuario (disfraces), iluminacion, maquillaje, direccion,
produccién y escenografia. Cambio en la historia de las distintas for-
mas de dramatizar (tragedias y comedias).

Disfrutar de la lectura de una
obra de teatro desde sus propias caracteristicas textuales y su rela-
cién con sus experiencias previas.

El teatro en la vida cotidiana: puestas en escena diarias (el mercado,
laiglesiay la escuela). Relacién con textos draméticos de la comedia
y la tragedia. Identificacién de ejemplos textuales en programas de
television o en el cine.
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En el area de Lengua y Literatura se espera que el estudiantado desarrolle
las macrodestrezas lingUisticas al maximo de sus potencialidades y se con-
vierta en comunicador eficaz interactuando con los demas, en la sociedad
intercultural y plurinacional en la que vive.

Para ello, se usara como medio el trabajo con determinadas tipologias tex-
tuales que posibilitaran el desarrollo del escuchar, hablar, leer y escribir.

En este enfoque de la lengua como comunicacién®® es fundamental que los
textos (cartas del lector, noticias, reportajes, ensayos, poemas y diadlogos tea-
trales) que se seleccionen en décimo afno sean adecuados en cuanto a: ex-
tension (no pueden ser tan largos que sea imposible abarcarlos, ni tan breves
que no haya nada que analizar); nivel (pensar en el grado de comprensién que
posee el estudiantado de acuerdo con la edad); intereses (hay temas que es-
tan mas relacionados con los adolescentes que otros y para eso es fundamen-
tal conocer muy bien a los propios estudiantes); variedad (es importantisimo
que se seleccionen noticias y reportajes de distintos tipos, temas y formatos:
mundiales, nacionales, locales, de la escuela, politicas, policiales, deportivas,
econdmicas, impresas, digitales?®?, radiales, televisivas; textos de divulgacion
de todo tipo; ensayos cientificos, literarios, escritos por adolescentes, por au-
tores consagrados; novelas policiales relevantes para el género; poemas va-
riados; diferentes obras de teatro) porque desde el trabajo con los textos se
posibilitara el desarrollo de las destrezas con criterios de desempeno.

1%0lengua como comunicacion. Vamos a partir del concepto que la lengua solo existe para generar comunica-
cién, fuera de este papel no es posible concebirlo. Los signos que intercambiamos entre personas que utilizan
el mismo cédigo. Entonces diremos que la lengua es comunicacion.

oiformato digital. Es el que se utiliza en las nuevas tecnologias de la comunicacién.




Sibien el escuchar es un proceso que tiene diferentes fases, en cada afioy en
cada unidad el profesorado es quien seleccionara en qué estrategia trabajara
con el tipo de texto especifico que se esta estudiando; por ejemplo: noticias
y reportajes orales radiales, televisivos, "descargados” de Internet o leidos
por el docente, por un periodista local, por un estudiante, por un familiar o un
representante de la comunidad (un policia, una abogada o un médico).

Asi, podria trabajarse la interpretaciéon (que es una fase del proceso de es-
cucha) relacionando las ideas importantes y los detalles en noticas orales,
en cartas de lectores, en ensayos breves apropiados para adolescentes de
décimo ano, en fragmentos de novelas policiales y en dialogos teatrales. De
esta manera, se podra desarrollar la estrategia de reconocer desde o audi-
tivo: tesis y ejemplo; argumento y anécdota; secuencia narrativa; conflicto
secundario; entre otros elementos del texto.

Para que los estudiantes se conviertan en “escuchantes” competentes, se
desarrollaran actividades periddicas y recursivas (hacer un ejercicio de escu-
cha una vez al afio no permite el desarrollo de ninguna destreza). No hay que
olvidar que, por una parte, se deben reiterar los textos orales, en cualquiera
de sus formas, las veces que sean necesarias vy, por otra, se le informara al
estudiantado cudl es el objetivo con el que van a escuchar (cuando hay ex-
pectativa de escucha, la comprensién es mas efectiva). Pero, ademds, junto
con cualquier actividad de escucha que se planifique, es necesario elaborar
una forma de registro (hoja con una plantilla, preguntas) en la que los ado-
lescentes completen, jerarquicen, transfieran o graduien la informacion que
se quiere identificar e interpretar.

Para desarrollar esta macrodestreza, es necesario que en décimo ano pue-
dan, ademas, referir noticias y reportajes escuchados; expresar opiniones
orales en las que argumenten sobre lo que leyeron o escucharon en las
cartas de lectores; exponer oralmente ensayos breves o fragmentos de en-
sayos mas largos; opinar, criticar y analizar diferencias entre sus propios
dichos y el de sus companeros de clase; discutir acerca de las obras litera-
rias que leyeron; exponer sobre temas relacionados con el contexto de las
novelas, poemas u obras de teatro que hayan analizado; leer segmentos de
las obras que mas les gusten, entre otros.

El docente debera seleccionar las estrategias necesarias para que sus estu-
diantes las desarrollen, preparando para ello desempenos reales: noticie-
ros radiales en los recreos; filmacidén o simulacién de discusiones donde se
sostengan diversas opiniones que surjan de las cartas de lectores; organi-
zacion de conferencias en las escuelas donde los estudiantes sean los ex-
positores de breves ensayos o de textos expositivos creados por ellos, para
que la comunidad se beneficie de saberes cientificos, literarios, etcétera;
participaciéon en debates interescolares (ya sea de manera virtual o fisica)
en los que haya que referir noticias o reportajes de cada escuela particular;
y argumentar posturas en relacién con el comentario de ensayos breves,
novelas policiales o textos relacionados.



Se espera que las estrategias que se desarrollen sean las de planificar interven-
ciones; buscar temas propicios para cada situacion; desviar o eludir temas de
conversacion; ajustarse al tipo de texto especifico que se esta refiriendo; utili-
zar un grado de especificidad de acuerdo con lo que se quiera decir; usar fra-
ses sinonimicas!®? o pronominalizadoras'®® para cubrir vacios de vocabulario;
resumir ideas importantes y repetirlas o reformularlas; impostar la voz, utilizar
matices al pronunciar y c6digos no verbales adecuados al hablar: posiciéon de
las manos, movimientos corporales, direccion de la mirada, entre otros.

Asi lograr que los adolescentes no se limiten exclusivamente a la decla-
macion, sino que puedan reflexionar sobre el propio discurso teniendo en
cuenta el objetivo del texto oral que van a efectuar (si quieren persuadir,
explicarle algo a alguien, mantener un argumento); la estructura del mismo
(las partes que conforman un ensayo, una noticia oral, un reportaje, una car-
ta de lectores, una novela, un poema); el uso de los elementos de la lengua
(oraciones bien estructuradas, uso de conectores, texto coherente*, cohe-
sivo?%, adecuado'®s, con un registro!®’ pertinente); y fundamentalmente el
perceptori®® del texto (no es lo mismo hablar ante los propios compaferos
que ante los docentes, ante estudiantes de otros colegios que ante los de
otros paises, ante personalidades locales o de la comunidad escolar).

Es en décimo ano en donde se habra sistematizado las fases de prelectu-
ra, lectura y poslectura, de tal modo que el estudiantado pueda plantear
expectativas’® en relacién con el contenido del texto (se podria hacer de
forma oral, preguntando directamente qué buscan en el texto y cotejando
las distintas respuestas hasta llegar a acuerdos); analizar paratextos''° (le-
yendo entre todos o de manera individual lo que acompana al texto: titu-
los, subtitulos, imagenes para verbalizar qué creen que contendr3 el texto);
pensar hipétesis de lectura y plantearse una idea general de lo que leeran.
Asimismo, en el proceso de lectura, comprender ideas que no estén escri-
tas expresamente, hacer y responder preguntas del texto en un nivel de
valoraciones personales en el que puedan hacer inferencias*'! (las pregun-

192frases sinonimicas. Son frases que tienen el mismo significado pero expresado de manera distinta, su uso
permite ampliar el vocabulario y utilizar los recursos retéricos para enriquecer su comunicacion.

93frases pronominalizadoras. Son frases que se utilizan en el texto para reemplazar elementos ya menciona-
dos. Es un tipo de sinonimia que se forma con un pronombre.

o4coherencia. Se refiere al plano de la significacién que debe tener el texto, es decir, como se estructura la
informacion y las ideas dentro del texto.

195cohesion. Es la relacion que se establece entre distintos elementos del texto que posibilitan un entramado
o tejido. Es una de las propiedades del texto y no debe confundirse con coherencia que es la estructura pro-
funda del texto; aunque tanto coherencia como cohesién son propiedades caracteristicas del texto.

o6adecuacion. EL texto debe ser pertinente para la edad, tipo de escolaridad, distintos contextos de la alumnay
el alumno.

197registro. Es la forma de referirse al receptor segln el grado de confianza, puede ser formal o informal de
acuerdo con el mayor o menor grado de acercamiento que haya entre los participantes del circuito de la
comunicaciény las caracteristicas propias del texto.

1%8perceptor. Es la persona en situacion de percepcion del texto. La idea es que se debe producir un mensaje
pensando en la persona que lo va a recibir, una persona real, en una situacion real.

19expectativas. Anunciar qué es lo que se espera del texto, partiendo de los elementos que le son conocidos, se
debe imaginar qué es lo que puede descubrir de nuevo en el texto. Es una suerte de prediccion.

1%paratextos. Todos los elementos que acompanan al texto escrito contextualizéndolo: fotografias, esquemas,
ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacion y organizacién del texto.

inferencia. Es un proceso mental mediante el cual utilizamos los conocimientos que tenemos sobre algin
tema y buscamos construir nuevos significados hacia elementos cercanos a lo que conocemos.




tas que se elaboraran no deben tener respuestas literales sino que se buscaran
dentro del contenido del texto; para hacerlo, los estudiantes deberan parafra-
sear, completar cuadros, entre otros y asociaran informacion desde lo que saben
para poder deducir lo que no estd escrito pero se sobreentiende).

Se estima también que les sea posible ordenar y seguir informacion en un
texto (trabajar con frases extraidas del texto, parafraseadas y desordenadas
para que se acceda a la comprension de su sentido y al ordenamiento de la
informacién de acuerdo con su aparicion en el texto); dividir un bloque tex-
tual segln su estructura interna (dividir un texto en partes para encontrar
cdmo se distribuye la informacidn en relacidén con la estructura y extraer
las ideas relevantes de cada una de ellas); discriminar entre ideas princi-
pales e ideas secundarias (hacer esquemas jerarquicos desde la idea mas
importante a la menos importante). Ademas, para que la comprension sea
evidente, y el docente tenga herramientas evaluables, es esencial que el
estudiante pueda demostrar que ha comprendido al plantear conclusiones
a partir de la lectura o al resumir textos. Es necesario considerar que la
comprension se desarrollara gradualmente y que las estrategias especificas
se iran trabajando en clase, pero no desde la transcripcion del texto sino
desde el procesamiento de la informacion.

La comprensidn solo se puede lograr si los tipos de texto que se analizaran
durante décimo ano, estan trabajados previamente por el docente, desde
una sistematizacion de los procesos. Eso requiere de una lectura previay
una planificacion cuidadosa, graduada, que vuelva sobre los textos varias
veces y en las estrategias, que implique una ardua reflexidn acerca de lo
que se plantea conseguir y la manera de hacerlo.

Es fundamental considerar que la argumentacion se debera seguir profun-
dizando. Razon por la cual el docente propiciara espacios que fortalezcan
la capacidad de razonar del estudiante, el mismo que deberd argumentar
a favor de su posicion en determinado tema de su interés y adaptard sus
posiciones a las respuestas del otro, apoyado por sus propios puntos de
vista con argumentos y finalmente, negociar una posicidn satisfactoria para
todos. Se puede susar como recurso las canciones ya que muchos exponen
un temay luego lo argumentan.

Al terminar de leer los textos literarios, los docentes deberan planificar ac-
tividades: periddicos murales; entrevistas a los personajes para publicar
en una revista inventada por ellos; escritura de la biografia del personaje
principal para ser introducida en una antologia de entrevistas creada para
tal fin; presentacion de la historia en un formato comunicacional diferente:
como si fuera un periddico, un programa de radio, un corto para television,
una pagina web; dramatizacion de una parte del texto; elaboracion de afi-
ches promocionales; elaboracién de juicios en que se procese a los sospe-
chosos del crimen, etcétera.

En décimo afo se espera que los estudiantes sean capaces de escribir dis-
tintas noticias y reportajes, con variados formatos y soportes, donde de-
muestren ser autonomos para planear sus textos de la manera que consi-
deren mas adecuada (no es lo mismo escribir una noticia o reportaje para



el periédico local que para ser “colgada” en Internet), ensayos, cartas de
lectores, textos policiales o didlogos teatrales. Sera ideal que puedan com-
partir ese planeamiento con otro compaiero (porque al ser colaborativos
en la planificacién de textos, logrardn mejores resultados) y ser lo suficien-
temente reflexivos en el proceso para determinar cuando se ha agotado
la generacién de ideas y la planificacion estd terminada. Incluso, se busca
que sean flexibles para reformular los objetivos a medida que avanza el
texto (darse cuenta de que lo que han planificado no es correcto, se van de
tema o estan repitiendo ideas) y determinar las propiedades del texto que
se quiere escribir: trama, funcion del texto, superestructura, registro y ade-
cuacién!*? con el fin de alcanzar los objetivos planteados: para qué estan
escribiendo lo que estan escribiendo.

En cuanto a la calidad creativa de los productos terminados, debemos ade-
mas estar de acuerdo que el proceso creativo es un acercamiento a la bus-
queda de las mejores soluciones a problemas planteados. Es decir, los es-
tudiantes deben realizar una serie de actividades en las cuales resuelvan
problemas de distinta indole. Al tratarse de trabajos sobre la literatura, las
consignas de escritura pueden ser disparatadas, por ejemplo: “En el pais de
los Filingos, los sentimientos tienen cara, cuerpo, vestimenta y ocupaciones: el
amor tiene forma de camello pintado de rojo y con plumas azules; come azu-
car, hace arreglos florales que luego vende y vive en una casita junto al mar.
¢Coémo crees que serdn el odio, la vergtienza, la ira y la ternura?’, lo que obli-
gara al estudiantado a buscar respuestas que sean poco convencionales. Es
necesario tomar conciencia de este proceso, de mejoramiento continuo y
de busqueda permanente. La creatividad solo se desarrolla al enfrentar vias
alternas para problemas naturales, o al relacionar lo que se va aprendiendo
con nueva informacion.

En este ano, los estudiantes habran alcanzado un alto nivel en la reflexion
sobre las propiedades del texto, es decir, deben conocer cual es la funcion
del lenguaje de las noticias, reportajes, cartas de lectores y ensayos porque
desde alli podran reconocer la intencidn del emisor de un texto y producir
textos con determinadas intenciones. También reconoceran las tramas tex-
tuales que poseen estos tipos de textos y elaboraran noticias, reportajes,
ensayos o cartas de lectores adecuadas con segmentos narrativos, expositi-
VOs, argumentativos segun corresponda.

Se considera que los adolescentes deberian conocer las estructuras de los
textos, tanto las formales (titulo, subtitulo y lugar del texto) como la super-
estructura (cémo se relacionan internamente las partes que conforman la in-
formacion contenida en el texto: introduccién, desarrollo, conclusién, tesis,
argumentos a favor o en contra, acontecimientos anteriores, comentarios,

1123decuacion. Segln Daniel Cassany es el conocimiento y el dominio de la diversidad linglistica. Saber elegir
entre todas las soluciones lingiisticas que brinda la lengua la mas apropiada para cada situacion de comu-
nicacion. Es decir, seleccionar el lenguaje correcto en cada situacién de comunicacién teniendo en cuenta
dialectos, conocimiento de vocabulario, etcétera. Decir: "la moneda dorada ha surgido en el horizonte y deseo
para usted un sublime comenzar de la jornada” al entrar a la oficina de trabajo de todos los dias no es adecua-
do. Lo adecuado seria decir "buenos dias”.




ejemplos, etcétera) de las tipologias de este afo. Se recalca que los textos
son el eje vertebrador para desarrollar la competencia comunicativa, es
decir, que puedan comunicarse efectivamente, no que el texto en si mismo
se convierta en el objetivo Gltimo de la unidad porque si eso ocurriera, es-
tariamos convirtiendo a los estudiantes en expertos escritores de ciertos
textos, por ejemplo: serian escritores de noticias, reportajes, ensayos y ese
no es el objetivo. El objetivo es que sean escritores de todo tipo de texto.

A su vez, los adolescentes serdn capaces de trabajar con todas las varieda-
des lingiisticas (cronolecto, sociolecto y dialecto) que puedan aparecer en
las noticias, reportajes y en las cartas de lectores, para valorar las distintas
formas del uso de lenguaje en las diversas partes del pais, en otros paises
de Latinoamérica o de acuerdo con la edad de los usuarios de la lengua.
Serd necesario también que deduzcan las diferencias con lengua estandar
en la escritura de textos expositivos 0 ensayos porque es aqui donde se
tiende a que las particularidades geograficas, sociales o de edad se vean
disminuidas en funcion de un texto mas neutro. De la misma manera, se
estima que reconozcan la diferencia de situacidon en relacion con el tema
tratado (no es lo mismo un texto especializado o técnico que uno de uso
coloquial, uno formal que uno informal) y sean capaces de identificar toda
la situacidén de comunicacion que se despliega en estos textos, fundamen-
talmente las competencias del circuito de la comunicacién, que entre ellos
deben desarrollarse para producir la comprension del mensaje del otro: lin-
glisticas, paralinglisticas y culturales; incluso la condicién psicoldgica que
debe imperar en el momento de la comunicacion.

En cuanto a los elementos que conforman la arquitectura del texto: la sin-
taxis, las palabras, las oraciones, es necesario aclarar que ninguno de esos
elementos tiene una razon de ser de forma aislada. Durante afos se ha en-
senado sustantivos por un lado, adjetivos por otro, analisis de oraciones por
si mismas y la ortografia como un conjunto de reglas que no se aplican. Es
necesario aclarar que estos conocimientos deben brindarse en funcion del
texto; por lo tanto, se trabajarad el uso de los verbos para construir noticias
y reportajes, o el de los sustantivos en la escritura de textos expositivos
0 coOmo se analizan o construyen las oraciones para lograr determinados
efectos en el texto. No tiene sentido que los elementos textuales se usen
de manera aislada, sino en la comprensidn y la produccion de textos.

En este ano, se trabajaran los verbos de irregularidad propia en funcién de
la construccion de ensayos (cémo usar los verbos para escribir ensayos o
textos expositivos), la correlacién de los tiempos pretéritos (como deben
emplearse los tiempos pretéritos en el texto para que sean correlativos: “El
invierno pasado nevo muchisimo; sin embargo, en éste apenas han caido
dos gotas de agua”)**3. También se espera que puedan utilizar correctamen-
te los gerundios, adverbios y pronombres relativos en funcion de la escritu-
ra de noticias, reportajes, cartas de lectores y ensayos.

La ortografia debe estar de igual manera en funcion del texto: partiendo de
él y volviendo a él para su reflexion y escritura; por ese motivo se confia
que el estudiantado sepa reflexionar sobre el uso de la "c” en verbos termi-
nados en "-ceder” y "-ciar” y en el uso de otros signos de puntuacion tales
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como: diéresis, barra, asterisco, llaves para producir efectos determinados,
entre otros ya conocidos.

Las destrezas con criterios de desempeno deben evaluarse en cada texto
que se trabaje. Por eso se insiste en la variedad porque puede ser que una
habilidad o microdestreza (de los procesos del escuchar, hablar, leer y escri-
bir) se evalle en un texto y otra se evalle en otro. Sin embargo, se deja en
claro que la lengua puede evaluarse de manera integral.

Se debe elaborar uninstrumento de evaluacion antes, en el que los docentes
determinen qué aspectos especificos van a evaluar tanto de los procesos, de
los elementos de la lengua, de las propiedades textuales como de los aspec-
tos literarios que se tendran en cuenta. Se recomienda que se piensen las
instancias evaluadoras: exposiciones orales, trabajos de escucha, produc-
cion de textos, trabajos de comprension, trabajos grupales o individuales en
funcién de los instrumentos evaluadores para poder ser agentes facilitado-
res del proceso de ensenanza - aprendizaje.

Se aconseja evaluar procesos y estrategias que se desarrollan con las destre-
zas con criterios de desempeno como elemento fundamental de la evaluacion.




i/

* Reconoce la informacion que no aparece implicitamente en las noti-
cias y reportajes orales.

+ Refiere una exposicidén o ensayo con el uso de vocabulario técnico
en relacion con el texto y la estructura correspondiente.

* Reconoce las ideas explicitas y aquellas que se infieran del texto en
cartas de lectores.

» Aplica las propiedades textuales y los elementos de la lengua en la
escritura de ensayos, cartas de lectores y noticias breves.

* Reconoce en una novela o cuento policial los elementos basicos que
la conforman.

» Escribe un relato policial en el que se reconocen los elementos basi-
cos del género.

* Analiza los elementos formales de un poema e identifica los recur-
sos estilisticos que estan plasmados en el texto.

* Usa los elementos formales y recursos estilisticos para escribir un
poema.

* Enuncia la idea global de un fragmento o de una obra de teatro.

* Reconoce los rasgos que diferencian un texto literario de uno no
literario.

+ Distingue rasgos caracteristicos de cada uno de los géneros literarios
para diferenciarlos.

* Presenta discursos orales de manera fluida y con buen manejo de la
voz y el cuerpo.
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"Los docentes no planifican fallar, pero fallan por no planificar”

(cita anénima)

Pareceria una verdad indiscutible, pero debe quedar claro que la
planificacién es un momento fundamental del proceso pedagogico de aula.
No es posible imaginar que un ingeniero o arquitecto construya un proyecto
sin un plan detallado de acciones, de igual forma, cuando queremos
generar conocimientos significativos en los estudiantes, se debe organizar
claramente todos los pasos a seguir para asegurar el éxito.

La tarea docente esta marcada por imprevistos. Muchas veces el animo de
los estudiantes, algin evento externo o alguna noticia deben motivar la
reformulacion de la practica cotidiana. Precisamente paratener la flexibilidad
necesaria, se requiere que el plan de accion sea claro y proactivo.

La planificacién permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje
necesarios para la consecucion de los objetivos educativos.

Muchas veces se ha visto al proceso y a los instrumentos de planificacion
Uunicamente como un requisito exigido por las autoridades, pero la idea es
que el docente interiorice que este recurso le ayudara a organizar su trabajo
y ganar tiempo.

Ademas, la planificacion didactica permite reflexionar y tomar decisiones
oportunas, tenerclaro qué necesidades de aprendizaje tienen los estudiantes,
qué se debe llevar al aula y como se puede organizar las estrategias
metodologicas, proyectosy procesos para que el aprendizaje sea adquirido
por todos, y de esta manera dar atencion a la diversidad de estudiantes.

Otro punto importante de la planificacion didactica es la preparacion del
ambiente de aprendizaje que permite que los docentes disefien situaciones
en que las interacciones de los estudiantes surjan espontdneamente y
el aprendizaje colaborativo pueda darse de mejor manera. Asimismo, se
establece que una buena planificacién:




« Evita la improvisacion y reduce la incertidumbre (de esta manera
docentes y estudiantes saben qué esperar de cada clase);

* Unifica criterios a favor de una mayor coherencia en los esfuerzos del
trabajo docente dentro de las instituciones;

+ Garantiza el uso eficiente del tiempo;

+ Coordina la participacion de todos los actores involucrados dentro del
proceso educativo;

+ Combina diferentes estrategias didacticas centradas en la cotidianidad
(actividades grupales, ensefianza de casos, ensefianza basada en
problemas, debates, proyectos) para que el estudiante establezca
conexiones que le den sentido a su aprendizaje.

La planificacién debe iniciar con una reflexion sobre cudles son las
capacidades y limitaciones de los estudiantes, sus experiencias, intereses
y necesidades, la tematica a tratar y su estructura logica (seleccionar,
secuenciary jerarquizar), los recursos, cual es el propésito del temay como
se lo va a abordar.

Elementos esenciales para elaborar la planificacion didactica:

La planificacién didactica no debe cenirse a un formato Unico; sin embargo,
es necesario que se oriente a la consecucion de los objetivos desde los
minimos planteados por el curriculo y desde las politicas institucionales.
Por lo tanto, debe tomar en cuenta los siguientes elementos, en el orden
que la institucion y/o el docente crean convenientes:

+ Datos informativos: contiene aspectos como el areg, ano lectivo, ano de
Educacion General Basica, titulo, tiempo de duracion, fecha de inicio y
de finalizacién, entre otros.

+ Objetivos educativos especificos: son propuestos por el docente vy
buscan contextualizar la Actualizacidn y Fortalecimiento Curricular de la
Educacion General Basica 2010, los mismos que se desagregan de los
objetivos educativos del ano.

+ Destrezas con criterios de desempeno: se encuentra en el documento
curricular. Suimportancia en la planificacién estriba en que contienen el
saber hacer, los conocimientos asociados y el nivel de profundidad.

- Estrategias metodolégicas: estan relacionadas con las actividades del
docente, de los estudiantesy conlos procesos de evaluacion. Deben guardar
relaciéon con los componentes curriculares anteriormente mencionados.

* Indicadores esenciales de evaluacion: planteados en la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010, que
se deben cumplir por todos los estudiantes del pais al finalizar un ano
escolar. Estos indicadores se evidenciaran en actividades de evaluacion
que permitan recabar y validar los aprendizajes con registros concretos.

* Recursos: son los elementos necesarios para llevar a cabo la planificacion.
Es importante que los recursos a utilizar se detallen; no es suficiente con
incluir generalidades como "lecturas”, sino que es preciso identificar el
textoy su bibliografia. Esto permitird analizar los recursos con anterioridad



y asegurar su pertinencia para que el logro de destrezas con criterios de
desempeno esté garantizado. Ademas, cuando corresponda, los recursos
deberan estar contenidos en un archivo, como respaldo.

+ Bibliografia: se incluiran todos los recursos bibliograficos utilizados en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, es decir, los materiales bibliograficos
y de Internet que emplearan tanto los estudiantes como los docentes. Es
importante generar en el pais una cultura de respeto por los derechos de
propiedad intelectual. Es cierto que los recursos bibliograficos son muy
variados, dependiendo del contexto socio-geografico de la institucion;
sin embargo, se sugiere incluir una bibliografia, aunque esta sea minima.

Es necesario que los docentes seleccionen los indicadores esenciales de
evaluacidny losrelacionen con las destrezas con criterios de desempenoy las
estrategias de ensenanza-aprendizaje pertinentes con la situacion didactica
que va a ser planificada, considerando la atencidn a las diversidades.

El docente buscard integrar los conocimientos de su planificacién con
los de otras adreas cuando sea pertinente y sin forzar o crear relaciones
interdisciplinares inexistentes.

¢Como verificar que la planificacion se va cumpliendo?

El éxito de una planificacion es que sea flexible y se adapte a cambios
permanentes segun la situacion lo requiera. Para comprobar si la planificacion
planteadase cumple, se debe monitorear constantemente, verificar, replantear
y ajustar todos los elementos, con la finalidad de que los estudiantes
alcancen el dominio de las diferentes destrezas con criterios de desempeno.
El docente debe, por tanto, estar abierto a realizar los ajustes necesarios, de
cara a planificaciones posteriores, para lo que puede agregar un apartado de
observaciones.
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