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La Actualizacidon y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica
se realiz6 a partir de la evaluacion del curriculo de 1996, de la acumulaciéon
de experiencias de aula logradas en su aplicacion, del estudio de modelos
curriculares de otros paises y, sobre todo, del criterio de especialistas y do-
centes ecuatorianos de la Educacion General Basica en las areas de Lengua
y Literatura, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales.

Este documento constituye un referente curricular flexible que establece
aprendizajes comunes minimos y que puede adaptarse de acuerdo al con-
textoy a las necesidades del medio escolar. Sus objetivos son los siguientes:

+ Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciones social, cientifica y
pedagogica.

+ Especificar, hasta un nivel meso-curricular, las habilidades y conocimien-
tos que los estudiantes deberan aprender, por areay por ano.

+ Ofrecer orientaciones metodolodgicas viables para la ensenanza y el
aprendizaje, a fin de contribuir al desempeno profesional docente.

* Formular indicadores esenciales de evaluacidon que permitan comprobar
los aprendizajes estudiantiles asi como el cumplimiento de los objetivos
planteados por area y por ano.

*  Promover, desde la proyeccidn curricular, un proceso educativo inclusi-
vo, fortalecer la formacion de una ciudadania para el Buen Vivir, en el
contexto de una sociedad intercultural y plurinacional.

Este documento curricular de Educacion General Basica empezara a imple-
mentarse a partir de las siguientes fechas:

* septiembre de 2010 en el régimen de Sierra (de primero a séptimo de
EGB),

* abril de 2011 en el régimen de Costa (de primero a décimo de EGB), y

* septiembre de 2011 en el régimen de Sierra (de octavo a décimo de EGB).
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En noviembre de 2006, se aprobd en consulta popular el Plan Decenal de
Educacion 2006-2015, el cual incluye, como una de sus politicas, el mejo-
ramiento de la calidad de la educacién. En cumplimiento de esta politica, se
han disenado diversas estrategias dirigidas al mejoramiento de la calidad
educativa, una de las cuales es la actualizacion y fortalecimiento de los cu-
rriculos de la Educaciéon General Basica y del Bachillerato y la construccion
del curriculo de Educacion Inicial. Como complemento de esta estrategia,
y para facilitar la implementacion del curriculo, se han elaborado nuevos
textos escolares y guias para docentes.

En 1996 se oficializé un nuevo curriculo para EGB fundamentado en el de-
sarrollo de destrezas y la aplicacion de ejes transversales que recibio el
nombre de "Reforma Curricular de la Educacién Basica”.

En 2007, la Direccion Nacional de Curriculo realizé un estudio a nivel nacio-
nal que permitié determinar el grado de aplicacién de la Reforma Curricular
de la Educacién Basica en las aulas, determinando los logros y dificultades,
tanto técnicas como didacticas.

Esta evaluacion permitié comprender algunas de las razones por las que los
docentes justifican el cumplimiento o incumplimiento de los contenidos y
objetivos planteados en la Reforma: la desarticulacién entre los niveles, la
insuficiente precision de los temas que debian ser ensefiados en cada ano
de estudio, la falta de claridad de las destrezas que debian desarrollarse, y
la carencia de criterios e indicadores esenciales de evaluacion.



Bases pedagogicas
del diseno curricular

El nuevo documento curricular de la Educacion General Basica se sustenta
en diversas concepciones tedricas y metodologicas del quehacer educativo;
en especial, se han considerado algunos de los principios de la Pedagogia
Critica, que ubica al estudiantado como protagonista principal del apren-
dizaje, dentro de diferentes estructuras metodolégicas, con predominio de
las vias cognitivistas y constructivistas. Estos referentes de orden teérico se
integran de la siguiente forma:

El desarrollo de la condicion humana
y la preparacion para la comprension
|

El proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica tiene como objetivo desarrollar la condicion humanay pre-
parar para la comprension, para lo cual el accionar educativo se orienta a
la formacion de ciudadanos que practiquen valores que les permiten inte-
ractuar con la sociedad con respeto, responsabilidad, honestidad y solida-
ridad, aplicando los principios del Buen Vivir.

El desarrollo de la condicion humana
y la ensenanza para la comprension

Jerarquizacion de la formacion humana
en articulacion con la preparacion
cientifica y cultural

La comprension entre los seres humanos

Respeto, solidaridad y honestidad

Interculturalidad Plurinacionalidad m
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Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010

Proceso epistemolégico: un pensamiento

y modo de actuar logico, critico y creativo
e —

El proceso de construccion del conocimiento en el diseno curricular se
orienta al desarrollo de un pensamiento légico, critico y creativo, a través
del cumplimiento de los objetivos educativos que se evidencian en el plan-
teamiento de habilidades y conocimientos. El curriculo propone la ejecu-
cion de actividades extraidas de situacionesy problemas de la viday el em-
pleo de métodos participativos de aprendizaje, para ayudar al estudiantado
a alcanzar los logros de desempefio que propone el perfil de salida de la
Educacion General Basica. Esto implica ser capaz de:

* Observar, analizar, comparar, ordenar, entramar y graficar las ideas esen-
ciales y secundarias interrelacionadas, buscando aspectos comunes, re-
laciones légicas y generalizaciones de las ideas.

+ Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechosy
procesos de estudio.

« Indagar y producir soluciones novedosas y diversas a los problemas,
desde los diferentes niveles de pensamiento.

La proyeccién epistemologica se refleja en el grafico siguiente:

La sociedad - la naturaleza - la comunicacion

e interaccion entre los seres humanos
Los objetivos educativos
Destrezas y conocimientos a desarrollar

Situaciones - casos
Lectura - comprension
- problemas aresolver - producciones

Resultados del aprendizaje con proyeccién

integradora en la formacion humana'y cognitiva




Una vision critica de la Pedagogia:

aprendizaje productivo y significativo
.

Esta proyeccion epistemolégica tiene sustento teo6rico en ciertas visiones
de la Pedagogia Critica, que se fundamenta en lo esencial, en el incremento
del protagonismo de los estudiantes en el proceso educativo, en la inter-
pretacion y solucion de problemas, participando activamente en la trans-
formacion de la sociedad. En esta perspectiva pedagogica, el aprendizaje
debe desarrollarse esencialmente por vias productivas y significativas que
dinamicen la metodologia de estudio, para llegar a la metacognicién?, por
procesos tales como:

| ’ PROCESOS PRODUCTIVOS ’
Y SIGNIFICATIVOS

Comprender textos Experimentar

Ordenar ideas Conceptualizar

Comparar Resolver

Argumentar

Elaborar mapas de la
informacion interpretada

‘ Investigar y resolver problemas J
‘ Proponer nuevas alternativas J

El desarrollo de destrezas con criterios de desempeno

.

La destreza es la expresion del "saber hacer” en los estudiantes, que carac-
teriza el dominio de la accién. En este documento curricular se ha afadido
los “criterios de desempeno” para orientar y precisar el nivel de comple-
jidad en el que se debe realizar la accion, segin condicionantes de rigor
cientifico-cultural, espaciales, temporales, de motricidad, entre otros.
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Debatir

Las destrezas con criterios de desempenfo constituyen el referente princi-
pal para que los docentes elaboren la planificacion microcurricular de sus
clases y las tareas de aprendizaje. Sobre la base de su desarrollo y de su
sistematizacion, se aplicaran de forma progresivay secuenciada los conoci-
mientos conceptuales e ideas tedricas, con diversos niveles de integracion
y complejidad.

! Para Rocio Diaz Berdiales, es posible definir la metacognicién “"como las estrategias que nos permiten apren-
der algo, procesar ideas, conocer e identificar el estilo de aprendizaje con el cual nos permitimos aprender
algo” (http://www.psicopedagogia.com/definicion/metacognicion).




Otro referente de alta significacion de la proyeccion curricular es el empleo
de las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion) dentro del pro-
ceso educativo, es decir, de videos, television, computadoras, internet, au-
las virtuales y otras alternativas, para apoyar la ensefianzay el aprendizaje,
en procesos tales como:

* Busqueda de informacién con rapidez.

+ Visualizacion de lugares, hechos y procesos para darle mayor objetivi-
dad al contenido de estudio.

+ Simulacidn de procesos o situaciones de la realidad.

* Participacion en juegos didacticos que contribuyen de forma ludica a
profundizar en el aprendizaje.

+ Evaluacion de los resultados del aprendizaje.

* Preparacion en el manejo de herramientas tecnologicas que se utilizan
en la cotidianidad.

En las precisiones de la ensenanzay el aprendizaje incluidas dentro del do-
cumento curricular, se hacen sugerencias sobre los momentos y las condi-
ciones ideales para el empleo de las TIC, que podran ser aplicadas en la me-
dida en que los centros educativos dispongan de los recursos para hacerlo.

La evaluacién permite valorar el desarrollo y cumplimiento de los objetivos
de aprendizaje a través de la sistematizacion de las destrezas con criterios
de desempeno. Se requiere de una evaluacion diagnéstica y continua que
detecte a tiempo las insuficiencias y limitaciones de los estudiantes, a fin
de implementar sobre la marcha las medidas correctivas que la ensenanza
y el aprendizaje requieran.

Los docentes deben evaluar de forma sistematica el desempefio (resulta-
dos concretos del aprendizaje) de los estudiantes mediante diferentes téc-
nicas que permitan determinar en qué medida hay avances en el dominio
de las destrezas con criterios de desempeno. Para hacerlo es muy importan-
te ir planteando, de forma progresiva, situaciones que incrementen el nivel
de complejidad de las habilidades y los conocimientos que se logren, asi
como la integracion entre ambos.

Al evaluar es necesario combinar varias técnicas a partir de los indicado-
res esenciales de evaluacion planteados para cada ano de estudio: la pro-
duccidn escrita de los estudiantes, la argumentacion de sus opiniones, la
expresion oral y escrita de sus ideas, la interpretacion de lo estudiado, las
relaciones que establecen con la vida cotidiana y otras disciplinas, y la ma-
nera como solucionan problemas reales a partir de lo aprendido.

Como parte esencial de los criterios de desempeno de las destrezas estan
las expresiones de desarrollo humano integral, que deben alcanzarse en



el estudiantado, y que tienen que ser evaluadas en su quehacer practico
cotidiano (procesos) y en su comportamiento critico-reflexivo ante diversas
situaciones del aprendizaje.

Para evaluar el desarrollo integral deben considerarse aspectos como:

Las practicas cotidianas de los estudiantes, que permiten valorar el de-
sarrollo de las destrezas con criterios de desempeno tanto al principio
como durante y al final del proceso, a través de la realizacion de las ta-
reas curriculares del aprendizaje; asi como en el deporte, el arte y las
actividades comunitarias.

La discusion de ideas con el planteamiento de varios puntos de vista, la
argumentacion, y la emision de juicios de valor.

La expresion de ideas propias de los estudiantes a través de su produc-
cion escrita.

La solucion de problemas de distintos niveles de complejidad, haciendo
énfasis en la integracion de conocimientos.

Se recomienda que en todo momento se aplique una evaluacién integrado-
ra de laformacion intelectual con la formacién de valores humanos, lo que
debe expresarse en las calificaciones o resultados que se registran oficial-
mente y que se deben dar a conocer a los estudiantes durante el desarrollo
de las actividades y al final del proceso.
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La Educacién General Basica en el Ecuador abarca diez niveles de estu-
dio, desde primero de basica hasta completar el décimo afo con jovenes
preparados para continuar los estudios de bachillerato y preparados para
participar en la vida politica-social, conscientes de su rol histérico como
ciudadanos ecuatorianos. Este nivel educativo permite que el estudiantado
desarrolle capacidades para comunicarse, para interpretar y resolver pro-
blemas, y para comprender la vida natural y social.

Los jovenes que concluyen los estudios de la Educacion General Basica se-
ran ciudadanos capaces de:

+ Convivir y participar activamente en una sociedad intercultural y pluri-
nacional.

+ Sentirse orgullosos de ser ecuatorianos, valorar la identidad cultural na-
cional, los simbolos y valores que caracterizan a la sociedad ecuatoriana.

+ Disfrutar de la lectura y leer de una manera critica y creativa.

* Demostrar un pensamiento légico, critico y creativo en el analisis y reso-
lucién eficaz de problemas de la realidad cotidiana.

+ Valorary proteger la salud humana en sus aspectos fisicos, psicolégicos
y sexuales.

* Preservar la naturaleza y contribuir a su cuidado y conservacion.

* Solucionar problemas de la vida cotidiana a partir de la aplicaciéon de lo
comprendido en las disciplinas del curriculo.

* Producir textos que reflejen su comprension del Ecuador y el mundo conr
temporaneo a través de su conocimiento de las disciplinas del curriculo.



Aplicar las tecnologias en la comunicacion, en la solucion de problemas prae
ticos, en la investigacion, en el ejercicio de actividades académicas, etc.

Interpretar y aplicar a un nivel basico un idioma extranjero en situacio-
nes comunes de comunicacion.

Hacer buen uso del tiempo libre en actividades culturales, deportivas,
artisticas y recreativas que los lleven a relacionarse con los demas y su
entorno, como seres humanos responsables, solidarios y proactivos.

Demostrar sensibilidad y comprension de obras artisticas de diferentes
estilos y técnicas, potenciando el gusto estético.
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El Buen Vivir como principio rector
de la transversalidad en el curriculo

ELBuen Vivir es un principio constitucional basado en el Sumak Kawsay, una
concepcion ancestral de los pueblos originarios de los Andes. Como tal, el
Buen Vivir estd presente en la educacidn ecuatoriana como principio rector
del sistema educativo, y también como hilo conductor de los ejes transver-
sales que forman parte de la formacion en valores.

En otras palabras, el Buen Vivir y la educacién interactian de dos modos.
Por una parte, el derecho a la educacion es un componente esencial del
Buen Vivir, en la medida en que permite el desarrollo de las potencialida-
des humanas y como tal garantiza la igualdad de oportunidades para todas
las personas. Por otra parte, el Buen Vivir es un eje esencial de la educacion,
en la medida en que el proceso educativo debe contemplar la preparacién
de los futuros ciudadanos para una sociedad inspirada en los principios del
Buen Vivir, es decir, una sociedad democratica, equitativa, inclusiva, pacifi-
ca, promotora de la interculturalidad, tolerante con la diversidad, y respe-
tuosa de la naturaleza.

Los ejes transversales constituyen grandes tematicas que deben ser aten-
didas en toda la proyeccion curricular, con actividades concretas integradas
al desarrollo de las destrezas con criterios de desempeno de cada area de
estudio.

En sentido general, los ejes transversales, abarcan tematicas tales como:
* Lainterculturalidad

El reconocimiento a la diversidad de manifestaciones étnico-culturales
en las esferas local, regional, nacional y planetaria, desde una vision de
respeto y valoracion.



¢ Laformacion de una ciudadania democratica

El desarrollo de valores humanos universales, el cumplimiento de las
obligaciones ciudadanas, la toma de conciencia de los derechos, el de-
sarrollo de la identidad ecuatoriana y el respeto a los simbolos patrios,
el aprendizaje de la convivencia dentro de una sociedad intercultural y
plurinacional, la tolerancia hacia las ideas y costumbres de los demas y
el respeto a las decisiones de la mayoria.

* Laproteccion del medioambiente

La interpretacion de los problemas medioambientales y sus implicacio-
nes en la supervivencia de las especies, la interrelacién del ser humano
con la naturaleza y las estrategias para su conservacion y proteccion.

* Elcuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes

El desarrollo biologico y psicolégico acorde con las edades y el entorno
socio-ecologico, los habitos alimenticios y de higiene, el empleo produc-
tivo del tiempo libre.

* Laeducacion sexual en los jévenes

El conocimiento y respeto por la integridad de su propio cuerpo, el desa-
rrollo de la identidad sexual y sus consecuencias psicolégicas y sociales,
la responsabilidad de la paternidad y la maternidad.

La atencion a estas tematicas sera planificada y ejecutada por los docentes
al desarrollar sus clases y las diversas tareas de aprendizaje, con el apoyo de
actividades extraescolares de proyeccion institucional.
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Cada una de las areas del nuevo referente curricular de la Educacion Ge-
neral Basica se ha estructurado de la siguiente manera: la importancia de
ensenar y aprender, los objetivos educativos del ano, la planificaciéon por
bloques curriculares, las precisiones para la ensenanza y el aprendizaje, y
los indicadores esenciales de evaluacion.

Esta seccion presenta una vision general del enfoque de cada una de las
areas, haciendo énfasis en lo que aportan para la formacién integral del ser
humano. Ademas, aqui se enuncian el eje curricular integrador, los ejes del
aprendizaje, el perfil de salida y los objetivos educativos del area.

* Eje curricular integrador del area: es la idea de mayor grado de gene-
ralizacién del contenido de estudio que articula todo el disefio curricu-
lar de cada area, con proyeccion interdisciplinaria. A partir de éste se
generan los conocimientos, las habilidades y las actitudes, por lo que
constituye la guia principal del proceso educativo. Los ejes curriculares
integradores correspondientes a cada area son los siguientes:

0 escuchar, hablar, leer y escribir para la inte-
raccion social.

g desarrollar el pensamiento légico y critico para inter-
pretar y resolver problemas de la vida cotidiana.



O comprender el mundo donde vivo y la identidad
ecuatoriana.

J comprender las interrelaciones del mundo
natural y sus cambios.

* Ejes del aprendizaje: se derivan del eje curricular integrador en cada
area de estudio y son el hilo conductor que sirve para articular las destre-
zas con criterios de desempeno planteadas en cada bloque curricular.

+ Perfil de salida del area: es la decripcidn de los desempefos que debe
demostrar el estudiantado en cada una de las areas al concluir el décimo
ano de Educacion General Basica, los mismos que se evidencian en las
destrezas con criterios de desempeno.

+ Objetivos educativos del area: orientan el alcance del desempeno inte-
gral que deben alcanzar los estudiantes en cada area de estudio durante
los diez anos de Educacion General Basica. Los objetivos responden a las
interrogantes siguientes:

0 0 de alta generalizacion deberan realizar
los estudiantes?

. Conocimientos asociados y logros de desem-
peno esperados.

0 Contextualizacion con la vida social y personal.

Expresan las maximas aspiraciones que pueden ser alcanzadas en el proceso
educativo dentro de cada ano de estudio.

Los bloques curriculares organizan e integran un conjunto de destrezas con
criterios de desempeno alrededor de un tema generador.

Las destrezas con criterios de desempeno expresan el saber hacer, con una o
mas acciones que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones
con un determinado conocimiento tedérico y con diferentes niveles de comple
jidad de los criterios de desempeno. Las destrezas se expresan respondiendo a
las siguientes interrogantes:




Destreza
Conocimiento

Precisiones de profundizacion

Constituyen orientaciones metodologicas y didacticas para ampliar la infor
macidon que expresan las destrezas con criterios de desempeno y los cono-
cimientos asociados a éstas; a la vez, se ofrecen sugerencias para desarro-

llar diversos métodos y técnicas para orientar el aprendizaje y la evaluacion
dentro y fuera del aula.

Son evidencias concretas de los resultados del aprendizaje, precisando el

desempeno esencial que deben demostrar los estudiantes. Se estructuran
a partir de las interrogantes siguientes:

. 0 SE EVALUAN?
. SON LOS EN EL ANO?
. CONCRETOS EVIDENCIA EL APRENDIZAJE?

Evidencias concretas del aprendizaje al concluir el aiio de estudio

Mapa de conocimientos: es el esquema general que presenta los cono-
cimientos esenciales (nucleares) que deben saber los estudiantes, des-
de el primero hasta el décimo ano, conformando un sistema coherente.

+ Orientaciones para la planificacion didactica: es una guia para que el
docente reflexione y organice su trabajo en el aula dando respuestas a
las siguientes preguntas: ;Por qué es importante planificar?, ;Qué ele-
mentos debe tener una planificacion?, ;Como se verifica que la plani-
ficacion se esta cumpliendo? Estas orientaciones constituyen una pro-
puesta flexible para la planificacion.
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AREA DE LENGUA Y LITERATURA

J

Desde siempre, la ensenanza del lenguaje ha sido el tema mas importan-
te de la escolarizaciéon del estudiantado del Ecuador. Esta situacion no ha
cambiado, lo que se modificd es el enfoque que se le da a la ensenanza de
la lengua. Es imperativo, entonces, resignificar en la actualidad lo que se
entiende por la ensefanza y aprendizaje de esta drea especifica.

Asimismo es necesario, junto con la resignificacion del enfoque del area,
cambiar el nombre de la materia. Por esta razon en este fortalecimiento, se
ha categorizado a la Literatura como un arte que posee sus propias carac-
teristicas y una funcion particular diferente. La Literatura es una fuente de
disfrute, de conocimientos a través de una mirada estética, de juego con el
lenguaje, de valoracion de aspectos verbales en circunstancias concretas y
debe respetarse desde esta perspectiva.

Segun Daniel Cassany “Aprender Lengua significa aprender a usarla, a co-
municarse o, siya se domina algo, aprender a comunicarse mejory en situa-
ciones mas complejas”®.

La lengua representa una herramienta fundamental para la interaccion
social. Utilizamos la lengua para comunicarnos, para establecer vinculos
con los demas participantes de la sociedad a la que pertenecemos vy, por
lo tanto, la funcion y los objetivos que persigue son mas amplios: solicitar,
agradecer, persuadir y expresar. Es decir, la lengua es comunicacion; esa es
su esenciay su fin Ultimo en contraposicion con el Lenguaje que representa
la facultad humana de emitir sonidos con sentido.

Por estas razones, se considera que el area debe denominarse “Lenguay Li-
teratura” porque representa las dos realidades diferentes que se analizaran
y sobre las que se reflexionarg, y de esta manera conocer tanto las relacio-
nes que se establecen entre los elementos que las integran como el uso que
se hace de estos para convertirse en personas competentes comunicativas.

La lengua es el instrumento simbdlico mediante el cual, como usuarios, mo-
dificamos nuestro entorno para acceder a una visién particular del mismo.

t CASSANY, Daniel, et al, Ensefiar lengua, Editorial Grao, 1997, pagina 84.




Posibilita, ademas, la practica lingulistica, es decir, se aprende a usar la len-
gua para ser mas efectivos en su manejo. Incluso, es una herramienta que
permite la estructuracién del pensamiento y la reflexion sobre si misma
para adquirirla de manera mas efectiva. Por estos motivos, ensenar lengua
debe aportar habilidades y conocimientos minimos para desenvolverse en
el mundo estructurado y dirigido por personas alfabetizadas.

Ademas, posibilita la comunicacion y, desde esta perspectiva, el desarrollo
de la competencia comunicativa®. La lengua es comunicacion y eso hace
que posea una dimensién social imposible de ignorar. El enfoque comu-
nicativo plantea que la ensefianza de la lengua debe centrarse en el de-
sarrollo de las habilidades y conocimientos necesarios para comprender
y producir eficazmente mensajes linglisticos en distintas situaciones de
comunicacion. Desde este enfoque, se propone ensenar la lengua partien-
do de las macrodestrezas lingUisticas®: hablar, escuchar, leer y escribir tex-
tos completos en situaciones comunicativas reales.

Esto no quiere decir de ninguna manera que la ensefianza sistematica de
los elementos de la lengua quede relegada, por el contrario, apoyara el
desarrollo de las macrodestrezas lingUisticas necesarias para que el estu-
diantado se convierta en comunicador eficiente.

De este modo, aprender Lengua y Literatura posibilita que la alumna y el
alumno* desarrollen destrezas para interactuar entre siy usen la lengua en
beneficio de la interaccién social. Esto explica, a su vez, la vision de la len-
gua como area transversal sobre la que se apoyaran otras areas del aprendi-
zaje escolar, porque es la escuela la que debe favorecer la participacion de
las nifas, los nifos y los adolescentes en una variedad de experiencias que
les permitan desempenar los roles que tendran que practicar fuera de ella.

Para desarrollar las macrodestrezas linglisticas (escuchar, hablar, leer y es
cribir), el profesorado deberd trabajar con las microhabilidades que se in-
volucran en estos procesos de manera progresiva, sistematica y recursiva
durante toda la Educacion General Basica comenzando con la alfabetizacion;
pero también desde la necesidad de comunicar: solo si se tiene que escribir
una solicitud real para pedir algo real, el que escribe se interesard en la es
tructura de la solicitud, la forma de consignar el destinatario, qué lenguaje se
usa, como se construyen los parrafos, cdmo se usan los verbos, entre otros
aspectos.

Por esta razdn el Eje Curricular Integrador del area se denomina: "Escuchar,
hablar, leer y escribir para la interaccion social”; del mismo que se despren-
den seis Ejes del Aprendizaje que se encuentran presentes en todos los

2 competencia comunicativa. "El concepto de Competencia Comunicativa fue propuesta por el etnografo
Hymes (1967) para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la gramética, para poder
usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber qué registro conviene utilizar en cada situacién, qué hay que
decir, qué temas son apropiados, cudles son el momento, el lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas
comunicativas, etc. Asi, la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en
las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia". Pg. 85

3 macrodestrezas lingiiisticas. Son las grandes habilidades de comunicacion: escuchar, hablar, leer y escribir..

4 Etimolégicamente alumno es una palabra que viene del latin alumnus, que se deriva del infinitivo “alere”,
que significa nutrir, alimentar, significa también “alimentarse desde lo alto”, contraponiéndose al significado
de “alumno” como "carente de luz", muchas veces usado en forma errénea.

> microhabilidades. Destrezas linglisticas especificas y de orden inferior que permiten el desarrollo de las
macrodestrezas.



anos de Educaciéon General Basica; estos sirven de base para articular los
Bloques Curriculares conformados por las diversas tipologias textuales®.

Las macrodestrezas escuchar, hablar, leer y escribir, constituyen los cuatro
primeros ejes del aprendizaje, ademas se plantean el texto’ y la literatura
como mediadores del desarrollo de personas competentes comunicativas.

Es importante tener en cuenta en la ensenanza de la lengua que leer es
comprender. No se debe hablar de lectura de textos (menos aun de lectura
comprensiva), sino de comprensién de textos® mediante destrezas especifi-
cas que se deben desarrollar.

Comprender un texto es releer, buscar entrelineas, inferir, analizar paratex
tos?, saltarse partes, alterar el orden de lectura y otros. Es un proceso que
debe ensenarse de manera dinamica para convertir a los estudiantes en
lectores curiosos y auténomos. Sera necesario recalcar que no existe tam
poco un unico camino de lectura. Cada lector, de acuerdo con sus intere-
ses, presta atencion a las partes del texto que considera mas importantes,
al objetivo de lectura planteado, al tipo de lectura que se llevara a cabo (no
es lo mismo la lectura literaria de novelas que la lectura de una noticia) o
a la transaccidn que se produce entre los conocimientos que se poseeny los
que se estan adquiriendo; por lo tanto, el docente no puede estar cerrado a
una Unica interpretacion, sino que el aula debe ser el ambiente propicio para
que puedan encauzar todas las lecturas que se susciten.

La escritura siempre ha sido el eje de nuestra materia, pero lo que se plantea
es que el profesorado la desarrolle como un proceso comunicativo (quién
escribe, 3 quién, en qué circunstancia, con qué propdsito) con todas las
estrategias que la conforman. Tradicionalmente la ortografia, la presenta-
ciony la forma son los elementos a los que se les ha dado mayor importan-
cia dejando de lado la planificacién, redaccion, revision y publicacién de un
escrito, la estructuracion de las ideas, el sentido de las oraciones, las propie-
dades textuales (coherencia?®, cohesién'?, adecuacion??, registro'?, trama?,

¢ tipologia textual. Es una forma de organizar y clasificar la diversidad de textos de acuerdo a la funcién que
cumplen (descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos, instructivos entre otros), los mismos que po-
seen rasgos que los identifican y los diferencian entre si.

7 texto. Es el resultado de un acto de comunicacién ligado a un contexto cuyo caracter y extensién dependen
de la intencién del emisor.

& comprension de textos. No se trata solo de descifrar el sonido y el orden de las palabras, sino de ver mas all3,
en los significados, las intenciones y contextos en que un texto fue producido (tanto oral como escrito) hasta
llegar a nosotros.

9 paratextos. Son todos los elementos que acompanfan al texto escrito contextualizadndolo: fotografias, esque-
mas, ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacién y organizacién del texto.

1 coherencia. Se refiere al plano de la significacién que debe tener el texto, es decir, cémo se estructura la
informacion y las ideas dentro del texto.

1 cohesion. Es la relacién que se establece entre distintos elementos del texto que posibilitan un entramado
o tejido. Es una de las propiedades del texto y no debe confundirse con coherencia que es la estructura pro-
funda del texto; aunque tanto coherencia como cohesién son propiedades caracteristicas del texto.

2 adecuacion. Seglin Daniel Cassany es el conocimiento y el dominio de la diversidad lingiistica. Saber elegir
entre todas las soluciones linglisticas que brinda la lengua la mas apropiada para cada situacion de comu-
nicacion. Es decir, seleccionar el lenguaje apropiado en cada situacion de comunicacion teniendo en cuenta
dialectos, conocimiento de vocabulario, etcétera. Decir: “la moneda dorada ha surgido en el horizonte y deseo
para usted un sublime comenzar de la jornada” al entrar a la oficina de trabajo, todos los dias, no es adecuado.
Lo adecuado seria decir "buenos dias".

1

[

registro. Es la forma de referirse al receptor segln el grado de confianza, puede ser formal o informal de
acuerdo con el mayor o menor grado de acercamiento que haya entre los participantes del circuito de la
comunicaciény las caracteristicas propias del texto.

4 trama. El concepto de trama abarca la secuencia en que se ordenan los componentes y rasgos de los textos.
Las tramas pueden ser: narrativa, argumentativa, descriptiva, conversacional.




funcién?s, superestructura®®) y el uso de los elementos de la lengua (gramé-
tica, morfologia, semantica, entre otros) todo lo que hace que un texto al-
cance sus objetivos comunicativos especificos. Es esencial que se aprenda
3 escribir desde esta perspectiva porque viviendo un mundo manejado por
la palabra escrita, es el deber del docente preparar a los estudiantes para
ser escritores eficientes de todo tipo de textos en todos los roles sociales.

La oralidad debe ocupar un lugar importante dentro del aula. Desarrollar
el hablar como una macrodestreza, implica que el profesorado sistematice
actividades periédicas (nunca aisladas) que respondan a una cuidada pre-
paracion y posibiliten que durante el proceso de aprendizaje el estudian-
tado se convierta en hablante pertinente, preciso, seguro en lo que dice
y consciente de su propio discurso. Asimismo, debe quedar claro que se
desarrollaran las estrategias que permitan al estudiante comprender el pro-
ceso del hablay la escucha, siendo consciente de las microhabilidades que
se despliegan en cada uno de estos actos de la lengua.

La lengua posee una dimensién eminentemente oral, y alcanzar la co-
rreccion y adecuacion tanto en la produccién como en la comprension de
mensajes orales permitira construir un papel dentro del entramado social
que los reconocera como parte de la sociedad e interactuar en ella; puesto
que es muy importante que se valoren las variedades linguisticas, debido
a que las caracteristicas geograficas del Ecuador posibilitan un estudio de
la riqueza de la lengua que tiene el pais y, de este modo, es posible anali-
zar y respetar todas las producciones de la lengua desde lo cultural, social,
regional o generacional.

El medio que se utilizard para que las macrodestrezas se desarrollen es el
trabajo con las tipologias textuales que funcionardan como eje articulador
para lograr la competencia comunicativa. Por tanto, no se espera que los
alumnos se transformen en especialistas en la produccién y comprension
de textos especificos, sino que los textos sean la base que propicie el de-
sarrollo de las macrodestrezas desde la aplicacidon y andlisis de sus propie-
dades especificas.

Es importante recalcar que el soporte en el que aparezcan estos tipos de
texto debe ser variado. Es necesario aprovechar el acceso a las Nuevas
Tecnologias de Informacion y Comunicacion en las que los textos tendran
ciertas especificidades técnicas propias de ellas, pero su trabajo de com-
prension y produccion debe seguir los mismos procesos completos. Por
ejemplo, una noticia del periddico o de una pagina web, deber3d trabajarse
de la misma manera.

En cuanto a los elementos de la lengua: gramatica, morfologia, ortografia, en
tre otros aspectos, se veran desde la perspectiva de elementos mediadores
de interaccion humana que facilitan un correcto uso en funcién de situacio-
nes comunicativas variadas. Es ideal que se analicen, se trabajen, se les dé la
importancia que requieren pero en funcion de la construccion y comprension
de textos para su aprendizaje en relacion con el intercambio social.

5 funcioén. La funcion del lenguaje manifiesta la intencién del emisor: informar, expresar, convencer, entre otras.

6 superestructura. La superestructura es la estructura formal que representa las partes en que se organiza el
contenido de un texto. Es, pues, el esqueleto reconocible que caracteriza un género discursivo, por su forma
habitual y por ello convencional de estructurar la informaciéon: organiza las secuencias de frases y les asigna
una funcién especifica en la comunicacién. (Centro Virual Cervantes).



Desde el fortalecimiento del area de Lengua y Literatura se trabaja con la
idea de que analizar textos literarios implica desarrollar otras destrezas que
estan mas asociadas con el goce estético, el placer, la ficcidn, antes que con
la busqueda de informacion especifica o la utilidad del texto por si mis-
mo. El estudiante sabra que cuando se acerca a una novela, a3 un cuento o
3 un poema, se encuentra ante la posibilidad de descubrir mundos, evadir-
se, jugar con el lenguaje, divertirse, conocer otras culturas, adquirir otros
conocimientos, entre otras actividades.

La escuela debe ser un lugar en donde todos estos procesos se desarrollen
y no donde se coarten, para ello se podria institucionalizar, dentro del salon

de clase, un tiempo semanal para entregarse libremente al contacto con los
libros y al proceso de la lectura literaria. Debe respetarse en su dimension
artistica, analizarla, comentarla, disfrutarla, entre otros, en relacién con sus
caracteristicas propias. Se debe ensenar la lectura de literatura como un uso
especial del lenguaje con vocacion de belleza.

La Literatura es Literatura (tiene caracter ficcional’” y funcién estética®®)
y se espera que se analicen los textos de acuerdo con su funcionalidad: los
textos literarios'® son literarios. No se deben usar para desarrollar otra
actividad que no sea la lectura, analisis y reflexion literarias (no es acep-
table de ninguna manera utilizar poemas para extraer verbos o cuentos para
analizar sustantivos) porque la literatura tiene su propia especificidad, dife-
rente a la mera reflexion sobre los elementos de la lengua.

Dentro de la literatura, es importante recalcar textos que revaloricen el pa-
trimonio cultural ecuatoriano, pues solamente volviendo los ojos hacia el
interior del pais, hacia las raices, se podra luego mirar hacia el exterior.

En la escritura literaria, ademas, se desarrollara la creatividad?®. No se puede
suponer que una persona sea creativa si no se la incentiva a ello a través
de consignas que posibiliten el uso de la imaginacion desde distintos deto-
nantes: consignas creativas, actividades ludicas, reinterpretacion de textos,
adaptaciones, imitaciones, entre otros. La creatividad debe ensenarse como
cualquier otro aspecto de la Lengua y Literatura.

Es necesario enfatizar que los textos (tanto escritos como orales) deben lle-
gar al aula tal como aparecen en la vida cotidiana, (sin ser modificados),
para que los estudiantes puedan desarrollar el proceso de comprension y
produccion textual en desempenos reales. No hay que olvidar que los tex-
tos son el punto de partida para desarrollar las macrodestrezas. La idea es
que sean textos variados pero especificos en su objetivo: si se trabaja con
noticias o reportajes, se seleccionaran estos textos radiales o escritos de
diversos periédicos y temas en distintos soportes (TIC?).

17 texto ficcional. Corresponde a textos que designan un mundo posible alternativo (construido por un autor
segln sus reglas especificas) del modelo del mundo real o de la realidad del autor y/o de los receptores/lecto-
res. Pero debemos aclarar que alternativo no significa necesariamente opuesto, sino que indica sencillamente
una posibilidad diversa de estados-de-cosas, un mundo como podria ser o habria podido ser; lo cual nos obli-
ga a decir que todo mundo ficcional no ha de estar indispensablemente muy alejado de la realidad conocida.

18 funcién estética. Busca desarrollar y descubrir la belleza.

19 textos literarios. Nos referimos a los textos que tienen una funcién estética y ademds un dmbito ficcional. Es decir,
buscan la belleza, la imaginacion, la creatividad entre otros elementos (pueden ser: cuentos, novelas, poemas).

20 desarrollo de la creatividad. Debemos estar seguros que la creatividad es siempre un proceso que puede ser
ensefiado y aprendido, no es posible acusar de falta de creatividad a un alumno o a una alumna, si no somos
responsables de haber ensefiado el proceso.

21 TIC. Tecnologias de la informacién y comunicacién, el conjunto de avances que encierran las nuevas herra-
mientas informaticas para la comunicacion y, en nuestro caso, para la educacion.




La evaluacidon debe ser permanente y variada. Para que el docente inicie
este proceso de reflexidon es necesario que se pregunte: ;Qué deben saber,
entendery ser capaces de hacer los estudiantes? ;Hasta qué grado de com-
plejidad? ;Qué actitudes deben demostrar?, estas preguntas llevaran a los
docentes y estudiantes a contextualizar los objetivos planteados.

Se sugiere que el profesorado prepare instrumentos de evaluacion antes
de realizar el trabajo de ensenanza aprendizaje, de esta forma se enfocara
en evaluar el grado de dominio de la destreza con criterios de desempenio
al que han llegado sus estudiantes.

Si este dominio no ha sido adquirido de manera completa, el proceso de-
berd volver a realizarse, para ello los docentes deberan crear instrumentos
de evaluacion diferentes, atractivos, recursivos?? y eficientes. La evaluacion
no debe ser concebida como un fin, sino como un paso en el proceso edu-
cativo que permitira tomar decisiones, hacer correcciones en su proceso de
ensefanza y monitorear avances, tanto por parte del estudiantado como
del cuerpo docente

El objetivo educativo fundamental es que el alumnado no solo aprenda a
escribir, a leer, a hablar y a escuchar, sino también que disfrute y acepte el
caracter ficcional y la funcidn estética de la literatura, a través de la com-
prension y produccidon de los textos seleccionados para cada ano. De esta
manera, se propone entonces el enfoque de la lengua como comunicacion,
porgue se considera que es la forma mas efectiva de desarrollar las des-
trezas linglisticas necesarias para vivir en una sociedad que se transforme
y progrese en la busqueda del conocimiento, la reflexién y la libertad.

Un estudiante al terminar décimo afno es competente comunicativo porque
es capaz de:

+ Conocer, utilizar y valorar las variedades linglisticas?® de su entorno
y el de otros.

+ Utilizar los elementos linglisticos** para comprender y escribir dife-
rentes tipologias textuales.

+ Disfrutar y comprender la lectura desde una perspectiva critica
y creativa.

* Reconocer la funcidon estética y el caracter ficcional de los textos
literarios.

* Demostrar sensibilidad y comprensién de obras artisticas de dife-
rentes estilos y técnicas potenciando el gusto estético.

22 recursivos. Trabajos peridédicos y permanentes.

2 variedades lingiiisticas. Diferentes formas concretas que tiene la lengua de realizarse en cuanto entidad
humana, dependiendo de diversos factores, cronolégicos, geograficos y otros.

2 elementos lingiiisticos. Elementos semanticos, morfolégicos, sintacticos, ortograficos y pragmaticos.



+ Utilizar la lengua como un medio de participacidon democratica para resca
tar, valorar y respetar la diversidad intercultural y plurinacional.

+ Saber comunicarse desde la produccién® y comprension?® de textos de
todo tipo y en toda situacion comunicativa, para usar y valorar el lenguaje
como una herramienta de intercambio social y de expresion personal.

+ Disfrutar, desde la funcion estética del lenguaje, diferentes textos litera-
rios y expresar sus emociones mediante el uso adecuado de los distin-
tos recursos literarios.

Estos objetivos educativos se desglosan en:

+ Escuchar textos para comprender la funcién comunicativa y valorar
las variedades linguisticas y culturales que poseen, con una actitud
de respeto y aceptacion de las diferencias.

*  Producir textos orales adecuados a toda situacién comunicativa
para alcanzar objetivos especificos.

+  Comprender textos escritos variados para desarrollar la valoracién
critica y creativa de los textos literarios y no literarios.

* Escribir multiplicidad de textos apropiados con propdsitos comunk
cativos reales, diversos y adecuados con sus propiedades textuales’.

+ Usar los elementos lingtisticos y no linglisticos?® en funcién de la
produccion y comprension de textos escritos y orales para comu-
nicarse efectivamente, reflexionar sobre ellos y valorarlos en toda
situacion comunicativa.

 Participar en producciones literarias y eventos culturales que re-
fuercen el patrimonio cultural ecuatoriano y latinoamericano para
valorar las distintas variedades linguisticas.

* Reconocer los textos literarios desde su caracter ficcional y funcion
estética para recrearse con su belleza literaria.

« Comprender y producir textos literarios de acuerdo con sus carac-
teristicas especificas para lograr el disfrute, desarrollo de la creati-
vidad y valorarlos como fuente de placer y transmisores de cultura.

« Aprovechar las manifestaciones culturales (teatro, musica, dan-
Za, cine, entre otros) como fuentes de conocimiento, informacion,
recreacion y placer.

« Utilizar las tecnologias de la informacién y comunicacién como so-
portes para interactuar, informarse y conocer distintas realidades.

% produccion. Entiéndase como escribir y hablar.
26 comprension. Implica leer y escuchar.

27 propiedades textuales. Son los elementos que conforman un texto (coherencia, cohesién, adecuacion, regis-
tro, trama, funcién, superestructura).

28 elementos no lingiiisticos. Son los gestos, miradas, tonos, entre otros.
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Objetivos educativos del ano

Comprender y producir

Conversaciones acerca de experiencias personales, narraciones, descrip-
ciones, instrucciones, exposiciones y argumentaciones (opiniones) orales
desde los procesos y objetivos comunicativos especificos, para conseguir la
adquisicion del cédigo alfabético y el aprendizaje de la lengua.

Comprender y disfrutar de textos literarios

Cuentos de hadas, cuentos maravillosos, canciones infantiles, juegos de
lenguaje (adivinanzas, trabalenguas, retahilas, nanas, rondas, entre otros)
y narraciones variadas adecuadas con la especificidad literaria.
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L4 Planificacion
por bloques curriculares

Eje Curricular Integrador

Ejes qel_ Bloque curricular 1. Conversacion
aprendizaje

Destreza con criterios de desempeno: Comprender conversaciones
exploratorias e informales desde el analisis del propdsito comunicativo,
la formulacién de opiniones y comentarios relacionados con el tema.

PROCESO

Reconocer: la situacion de comunicacién en las conversaciones:
quién emite el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién esta diri-
gido, a qué se refiere. Segmentar la cadena acUstica*® en las unidades
que la componen: reconocer los distintos fonemas de las palabras
(conciencia fonolégica). Identificar el significado de palabras, frases,
oraciones y parrafos (conciencia semantica). Reconocer y recordar:
Escuchar los nombres de lugares, personas y frases clave necesarias para com-
prender algunos aspectos de las conversaciones que escucha.

Seleccionar: distinguir las palabras relevantes en las conversaciones:
identificar lo que es Gtil. Seleccionar diversos elementos que con-
forman unidades superiores y significativas: los sonidos en palabras
(conciencia fonolégica), las palabras en oraciones, las oraciones en
parrafos (conciencia léxica).

Anticipar: activar toda la informacion que se tiene sobre una persona
0 un tema para preparar la comprension de un discurso desde ima-
genes, preguntas guiadas, canciones, recordatorios explicitos, entre
otros.

Destreza con criterios de desempeino: Comunicar eficazmente sus
ideas y opiniones en la conversacion sobre diferentes temas de inte-
rés desde la correcta articulacion de los sonidos y fluidez al hablar.

PROCESO

Planificar el discurso: planear lo que se quiere decir en las conversa-
ciones.

Hablar

Conducir el discurso: indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idoneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién
hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

Producir el texto: articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus ideas en la conversacion.

29 cadena acustica. Se refiere al conjunto de sonidos que van conformando un mensaje, los mismos que deben
ser divididos en las unidades minimas de comprensién.
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Leer

Escribir

Texto

Identificar elementos explici-
tos y vocabulario nuevo en textos escritos variados, en funcion de
distinguir informacion y relacionarla con sus saberes previos.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres de personajes y palabras clave. Plantear
expectativas en relacion al contenido del texto.

formular preguntas en relaciéon con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Deducir el significado
de palabras nuevas. Dividir un texto en partes importantes. Reco-
nocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de la
frase (de quién o quiénes se habla, qué se dice, cdmo es o cdmo son,
en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto, establecer
secuencias de acciones y determinar relaciones de antecedente -
consecuente.

Planificar textos colectivos
sobre temas tratados en las conversaciones, dictarlos al docente,
participar en la revision y reescribirlos.

definir el propésito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, a clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar lluvia de ideas para cada
parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo se
comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cdémo se termi-
na), seleccionar ideas y ordenar ideas.

utilizar las ideas de la planificacién para estructurar ora-
ciones y dictarlas al docente. Acompafamiento con preguntas: s qué
idea sigue?, ;qué suena mejor?, ;qué quieren decir con?, entre otras.

leer el texto para detectar errores como omision de infor-
macion importante para la comprension del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el propdsito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar adecuadamente el
coédigo alfabético en la escritura de listas de palabras y oraciones en
situaciones reales de uso.

trabajar de forma oral: identifi-
car el nimero de palabras que forman una frase u oracién, variar el
orden que tienen las palabras sin modificar su sentido, afladir mas
palabras a la frase u oracién y sustituir palabras para formar nuevas
oraciones (conciencia léxica). Cambiar las palabras dentro de la ora-
cién y reflexionar sobre su significado (conciencia sintactica). Discri-
minar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fonemas (sonidos)
iniciales, medios y finales en las palabras (conciencia fonolégica).

partir de palabras que conten-
gan los fonemas // que tienen una sola representacion grafica: /a/ - a;




Escuchar

Hablar

Leer

le/ - e; lil -i; lo/ - 0; Iul - u-w; /m/ - m; /n/ - n; /d/ - d. Separacion de
letras, palabras, frases y oraciones. Uso de la mayuscula al inicio de la
oracion y nombres propios. Uso del punto final en la oracién.

Bloque curricular 2. Narracion

Identificar auditivamente informa-
cién relevante, elementos explicitos y secuencia temporal de diversas
narraciones en funcién de relacionarlos con sus propias experiencias.

la situacidon de comunicacion en la narracidon: quién emite
el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién estd dirigido, a qué se
refiere. Segmentar la cadena acustica en las unidades que la com-
ponen: reconocer los distintos fonemas en las palabras (conciencia
fonologica). Identificar el significado de palabras, frases, oraciones y
parrafos (conciencia semantica). Reconocer y recordar: los nombres
de lugares, personajes, tiempos, acciones y frases clave necesarias
para comprender algunos aspectos de la narracion.

distinguir las palabras relevantes: seleccionar lo que es
util. Elegir diversos elementos que conforman unidades superiores
y significativas: los sonidos en palabras (conciencia fonolégica), las
palabras en oraciones, las oraciones en parrafos (conciencia léxica).

activar toda la informacién que se tiene sobre un tema
para preparar la comprensién de la narracién desde imagenes, pre-
guntas guiadas, canciones, recordatorios explicitos, entre otros.

Narrar y renarrar historias, ex-
periencias, anécdotas y situaciones de su vida diaria en forma clara,
teniendo en cuenta el qué, para qué, a quién y como hablar.

Narrar historias creativas des-
de la ejecucién de consignas imaginativas.

planear lo que se quiere decir en 3 narracion.

indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idéneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién
hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus ideas en la narracion.

Comprender narraciones es-
critas desde la elaboracién de esquemas o graficos de la informacion.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres de personajes y palabras clave. Plantear
expectativas en relacion al contenido del texto.

formular preguntas en relacion con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Deducir el significado
de palabras nuevas. Dividir un texto en partes importantes.



Escribir

Texto

Reconocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de
la frase (de quién o quiénes se habla, qué se dice, cdmo es o como
son, en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto (personajes,
caracteristicas, acciones, escenarios, tiempos y objetos); establecer
secuencias de acciones en esquemas, determinar relaciones de ante-
cedente - consecuente.

Planificar narraciones colec-
tivas, dictarlas al docente, participar en la revisidn y reescribirlas
desde la lectura de imagenes y exposicion de sus ideas.

definir el propdsito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, la clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar lluvia de ideas para cada
parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo se
comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cdmo se termi-
na), seleccionar ideas y ordenar ideas.

utilizar las ideas de la planificacién para estructurar ora-
ciones y dictarlas al docente. Acompafiamiento con preguntas: ;qué
idea sigue?, ;qué suena mejor?, ;qué quieren decir con?, entre otras.

leer el texto para detectar errores como omision de infor-
macién importante para la comprension del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el propésito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar adecuadamente el
codigo alfabético en la escritura de listas de palabras y oraciones en
situaciones reales de uso.

trabajar de forma oral: identifi-
car el nimero de palabras que forman una frase u oracién, variar el
orden que tienen las palabras sin modificar su sentido, afladir mas
palabras a la frase u oracion, sustituir palabras para formar nuevas
oraciones (conciencia léxica). Cambiar las palabras dentro de la ora-
cion y reflexionar sobre su significado (conciencia sintactica). Discri-
minar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fonemas (sonidos)
iniciales, medios y finales en las palabras (conciencia fonologica).

partir de palabras que con-
tengan los fonemas // que tienen una sola representacion grafica: /i/
-Nn; /p/ - p; It/ -t /f/ - f; /U - . Una letra que no tiene sonido h. Segin
las variedades linguisticas: /1L, y/. Separacion de letras, palabras, fra-
ses y oraciones. Uso de la mayuscula al inicio de la oracion
y nombres propios. Uso del punto final en la oracion.




Escuchar

Hablar

Leer

Bloque curricular 3. Descripcion

Escuchar y observar descrip-
ciones en funcion de identificar caracteristicas fisicas de diferentes
objetos, alimentos y animales.

la situacion de comunicacion en la descripcion: quién
emite el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién esta dirigi-
do, a qué se refiere. Segmentar la cadena acustica en las unidades
que la componen: reconocer los distintos fonemas de las palabras
(conciencia fonoldgica). Identificar el significado de palabras, frases,
oraciones y parrafos (conciencia semantica). Reconocer y recordar
caracteristicas fisicas de: lugares, personas, objetos y animales para
comprender algunos aspectos de la descripcion.

distinguir las palabras relevantes: seleccionar lo que es
Gtil. Elegir diversos elementos que conforman unidades superiores
y significativas: los sonidos en palabras (conciencia fonolégica), las
palabras en oraciones, las oraciones en pérrafos (conciencia léxica).

activar toda la informacién que se tiene sobre objetos,
animales y alimentos para preparar la comprensién de la descripcién
desde imagenes, preguntas guiadas, canciones, recordatorios explici-
tos, entre otros.

Describir en forma oral las caracteris-
ticas fisicas de diferentes objetos, alimentos y animalescon el uso adecua-
doy pertinente del vocabulario, correcta articulacion y fluidez al hablar.

planear lo que se quiere decir en la descrip-
cion.

indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idéneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién

hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus ideas en la descripcion.

Comprender descripciones
escritas desde las caracteristicas especificas de este tipo de texto.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres de personajes y palabras clave. Plantear
expectativas en relacion al contenido del texto.

formular preguntas en relacion con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Deducir el significado
de palabras nuevas. Dividir un texto en partes importantes. Reco-
nocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de la
frase (de quién o quiénes se habla, qué se dice, cdmo es o cdmo son,
en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto establecer rela-
ciones de semejanza y diferencia.



Escribir descripciones sobre sus
propios objetos, mascotas y alimentos con la estructura de oraciones y el
vocabulario especifico.

definir el propésito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, a clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar una lluvia de ideas para
cada parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo
se comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cémo se
termina), seleccionar ideas y ordenar ideas.

L escribir el texto con acompanamiento, utilizar las ideas
Escribir de la planificacion para estructurar oraciones. Acompafiamiento con
preguntas: ;qué querias escribir aqui?, ;qué crees que suena mejor?,
¢qué quieres decir con...?, ite falta algun sonido en esta palabra?,
etcétera.

leer el texto para detectar errores como omision de infor-
macién importante para la comprensién del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el propésito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar adecuadamente el
codigo alfabético en la escritura de listas de palabras y oraciones en
situaciones reales de uso.

trabajar de forma oral: identifi-
car el nimero de palabras que forman una frase u oracién, variar el
orden que tienen las palabras sin modificar su sentido, afadir mas
palabras a la frase u oracion, sustituir palabras para formar nuevas
Texto oraciones (conciencia léxica). Cambiar las palabras dentro de la ora-
cién y reflexionar sobre su significado (conciencia sintactica). Discri-
minar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fonemas (sonidos)
iniciales, medios y finales en las palabras (conciencia fonoloégica).

partir de palabras que con-
tengan los fonemas que tienen dos representaciones graficas: /j/ j-g;
/b/ b-v; /r/ r-rr. Digrafos: /ch/ ch. Separacién de letras, palabras, frases
y oraciones. Uso de la mayuscula al inicio de la oracion y nombres
propios. Uso del punto final en la oracién.

Bloque curricular 4. Instruccion

Escuchar atentamente y seguir
instrucciones con precision y autonomia frente a determinadas situa-
ciones de su realidad.

la situacion de comunicacion en as instrucciones: quién

Escuchar emite el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién estd dirigido, a
qué se refiere. Segmentar la cadena aclstica en las unidades que la
componen: reconocer los distintos fonemas de las palabras (concien-
cia fonolégica). Identificar el significado de palabras, frases, ora-
ciones y parrafos (conciencia semantica). Reconocer y recordar: los
nombres de lugares, personas, instituciones y frases clave necesarias
para comprender algunos aspectos de las instrucciones.




Escuchar

Hablar

Leer

Escribir

distinguir las palabras relevantes: seleccionar lo que es
util. Elegir diversos elementos que conforman unidades superiores
y significativas: los sonidos en palabras (conciencia fonolégica), las
palabras en oraciones, las oraciones en parrafos (conciencia léxica).

activar toda la informacién que se tiene sobre un tema
para preparar la comprensién de instrucciones desde imagenes, pre-
guntas guiadas, canciones, recordatorios explicitos, entre otros.

Emitir en forma oral instruccio-
nes o procesos de acciones con fluidez y claridad.

planear lo que se quiere decir en las instruc-
ciones.

indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idéneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién
hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus ideas en instrucciones.

Comprender diferentes tipos
de instrucciones escritas con el analisis de paratextos y el contenido.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres y palabras clave. Plantear expectativas en
relacién al contenido del texto.

formular preguntas en relaciéon con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Deducir el significado
de palabras nuevas. Dividir un texto en partes importantes. Reco-
nocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de la
frase (de quién o quiénes se habla, qué se dice, cdmo es o cdmo son,
en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto, establecer
secuencia logica de acciones.

Escribir instrucciones o proce-
sos de acciones que realiza con graficos en secuencia y la estructura
de oraciones.

definir el propésito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, a clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar una lluvia de ideas para
cada parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo
se comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cémo se
termina), seleccionar ideas y ordenar ideas.

escribir el texto con acompanamiento, utilizar las ideas
de la planificacién para estructurar oraciones. Acompafiamiento con
preguntas: iqué querias escribir aqui?, ;qué crees que suena mejor?,
¢qué quieres decir con...?, ite falta algun sonido en esta palabra?,
etcétera.



Texto

Escuchar

leer el texto para detectar errores como omision de infor-
macién importante para la comprension del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el proposito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar adecuadamente el
codigo alfabético en la escritura de listas de palabras y oraciones en
situaciones reales de uso.

trabajar de forma oral: identifi-
car el nimero de palabras que forman una frase u oracién, variar el
orden que tienen las palabras sin modificar su sentido, afladir mas
palabras a la frase u oracion, sustituir palabras para formar nuevas
oraciones (conciencia léxica). Cambiar las palabras dentro de la ora-
cién y reflexionar sobre su significado (conciencia sintactica). Discri-
minar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fonemas (sonidos)
iniciales, medios y finales en las palabras (conciencia fonolégica).

partir de palabras que conten-
gan los fonemas // que tienen mas de dos representaciones graficas:
/k/ qu-c-k; /g/ g-gu-gii ; /s/ s-c-z. Dos sonidos para una grafia: /ks/ x.
Separacion de letras, palabras, frases y oraciones. Uso de la mayudscu-
la al inicio de la oracién y nombres propios. Uso del punto final en la
oracion.

Bloque curricular 5. Exposicion

Escuchar exposiciones orales
sobre temas de interés en funcién de extraer informacion.

la situacidon de comunicacidn en exposiciones: quién
emite el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién estd dirigido, a
qué se refiere. Segmentar la cadena aclstica en las unidades que la
componen: reconocer los distintos fonemas de las palabras (concien-
cia fonoldgica). Identificar el significado de palabras, frases, oraciones
y parrafos (conciencia semantica). Reconocer y recordar: los nombres
de lugares, personas, instituciones, objetos y frases clave necesarias
para comprender algunos aspectos de las exposiciones.

distinguir las palabras relevantes en una exposicién:
seleccionar lo que es Util. Elegir diversos elementos que confor-
man unidades superiores y significativas: los sonidos en palabras
(conciencia fonoldgica), las palabras en oraciones, las oraciones en
parrafos (conciencia léxica).

activar toda la informacién que se tiene sobre un tema
para preparar la comprensién de las exposiciones orales desde ima-
genes, preguntas guiadas, recordatorios explicitos, entre otros.




Hablar

Leer

Escribir

Exponer con claridad textos
orales expositivos desde la utilizacion de esquemas graficos.

planear lo que se quiere decir en la exposi-
cion.

indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idéneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién
hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus ideas en exposiciones.

Comprender textos expositi-
vos escritos y extraer informacién relevante en esquemas.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres y palabras clave. Plantear expectativas en
relacién al contenido del texto.

formular preguntas en relacion con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Dividir un texto en
partes importantes. Reconocer las relaciones de significado entre las
diferentes partes de la frase (de quién o quiénes se habla, qué se
dice, c6mo es 0 cdmo son, en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto, organizar la
informacion en esquemas graficos.

Escribir textos expositivos
estructurando oraciones en funcion de explicar una realidad.

definir el propésito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, la clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar lluvia de ideas para cada
parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo se
comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cdmo se termi-
na), seleccionar ideas y ordenar ideas.

escribir el texto con acompafamiento, utilizar las ideas
de la planificacién para estructurar oraciones. Acompafiamiento con
preguntas: ;qué querias escribir aqui?, ;qué crees que suena mejor?,
¢qué quieres decir con...?, ste falta algln sonido en esta palabra?,
etcétera.

leer el texto para detectar errores como omisién de infor-
macién importante para la comprension del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el prop6sito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.



Texto

Escuchar

Hablar

Utilizar adecuadamente el
codigo alfabético en la escritura de listas de palabras y oraciones en
situaciones reales de uso.

identificar el nimero de pala-
bras que forman una frase u oracion, variar el orden que tienen las
palabras en la oracidon sin modificar su sentido, afadir mas palabras
a la frase u oracion, sustituir palabras para formar nuevas oraciones.
Cambiar las palabras dentro de la oracién y reflexionar sobre su sig-
nificado. Discriminar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fone-
mas (sonidos) para formar nuevas palabras.

Separacion de letras, palabras, frases y oraciones. Uso de la mayudscu-
la al inicio de la oracién y nombres propios. Uso del punto final en la
oracion.

Bloque curricular 6. Argumentacion

Escuchar argumentaciones en
funcién de emitir opiniones sobre lo que escuchan.

la situacion de comunicacion en la argumentacion: quién
emite el mensaje, qué tipo de mensaje es, para quién esta dirigi-
do, a qué se refiere. Segmentar la cadena acuUstica en las unidades
que la componen: reconocer los distintos fonemas de las palabras
(conciencia fonoldgica). Reconocer el significado de palabras, frases,
oraciones y parrafos (conciencia semantica). I[dentificar y recordar: los
nombres de lugares, personas, instituciones; frases clave necesarias
para comprender algunos aspectos.

distinguir las palabras relevantes en la argumentacion:
seleccionar lo que es Util. Elegir diversos elementos que confor-
man unidades superiores y significativas: los sonidos en palabras
(conciencia fonolégica), las palabras en oraciones, las oraciones en
parrafos (conciencia léxica).

activar toda la informacién que se tiene sobre una persona
0 un tema para preparar la comprension de la argumentacidon desde
imagenes, preguntas guiadas, canciones, recordatorios explicitos,
entre otros.

Expresar opiniones claras
sobre diferentes temas con el uso adecuado y pertinente del vocabu-
lario, correcta articulacién y fluidez al hablar.

planear lo que se quiere decir para emitir opi-
niones sobre diversos temas.

indicar que se quiere hablar (gestos, sonidos,
frases, etcétera). Tomar la palabra en el momento idéneo. Aprovechar
la palabra (decir todo lo que toca, de qué manera hablar, con quién
hablar). Reconocer las indicaciones de los demas para tomar la pala-
bra. Dejar la palabra a otro. Formular y responder preguntas.

articular con claridad los sonidos de las palabras
para expresar sus opiniones.




Leer

Escribir

Texto

Comprender opiniones en
textos escritos y relacionarlos con sus propias experiencias.

analizar paratextos. Recordar los saberes previos sobre
el tema de la lectura. Elaborar conjeturas a partir de un titulo, ilus-
tracion, portada, nombres de personajes y palabras clave. Plantear
expectativas en relacion al contenido del texto.

formular preguntas en relacion con el texto. Comprender
ideas que estan explicitas. Comparar lo que se sabia del tema con
lo que el texto contiene. Verificar las predicciones. Hacer relaciones
entre lo que dice el texto y la realidad. Pasar por alto palabras nuevas
que no son relevantes para entender un texto. Deducir el significado
de palabras nuevas. Dividir un texto en partes importantes. Reco-
nocer las relaciones de significado entre las diferentes partes de la
frase (de quién o quiénes se habla, qué se dice, como es o cdmo son,
en qué lugares, en qué tiempos, etcétera).

identificar elementos explicitos del texto, organizar la
informacion en esquemas graficos.

Escribir oraciones que expre-
sen opiniones sobre textos que escucha o lee.

definir el propésito de escribir, el tipo de texto que se
puede producir, para quién va destinado, a clase de lenguaje que se
va a utilizar, la estructura del texto, generar lluvia de ideas para cada
parte del texto, plantear formas de organizar el contenido (cémo se
comienza, qué informacion se incluye, en qué orden, cdmo se termi-
na), seleccionar ideas y ordenar ideas.

escribir el texto con acompafnamiento, utilizar las ideas
de la planificacién para estructurar oraciones. Acompafiamiento con
preguntas: iqué querias escribir aqui?, ;qué crees que suena mejor?,
¢qué quieres decir con...?, ite falta algun sonido en esta palabra?,
etcétera.

leer el texto para detectar errores como omisién de infor-
macion importante para la comprension del texto, omisiones relacio-
nadas con la clase de texto y su estructura, distribucion del texto en
la paginay la presencia de partes obligatorias en el texto. Establecer
la correlacion entre el contenido del texto y el propésito, descubrir
errores de significado, estructura de oraciones y ortografia. Seleccio-
nar un formato. Reescribir el texto.

entregar el escrito al destinatario.

Utilizar adecuadamente el
codigo alfabético conocido en la escritura de listas de palabrasy
oraciones en situaciones reales de uso.

identificar el nimero de pala-
bras que forman una frase u oracioén, variar el orden que tienen las
palabras en oraciones sin modificar su sentido, afiadir mas palabras
a la frase u oracioén, sustituir palabras para formar nuevas oraciones.
Cambiar las palabras dentro de la oracién y reflexionar sobre su sig-
nificado. Discriminar, identificar, suprimir, cambiar y aumentar fone-
mas (sonidos) para formar nuevas palabras.

Separacion de letras, palabras, frases y oraciones. Uso de la mayudscu-
la al inicio de la oracién y nombres propios. Uso del punto final en la
oracion.



/

El enfoque de la lengua que presenta el curriculo plantea como objetivo furnr
damental que los estudiantes desarrollen habilidades linglisticas y comu-
nicativas necesarias para producir y comprender textos orales y escritos, es
decir, la lengua como comunicacion. Esto implica una reconceptualizacion
de la alfabetizacién en segundo afno de Basica.

Borzone*® explica que, en un principio, los estudiantes apoyan sus reflexio-
nes sobre el lenguaje en el didlogo con las personas adultas; posteriormente,
comienzan a interrogar su propia experiencia convirtiendo el lenguaje en
una herramienta para pensar y comunicarse, compartir significados, desarro
llar el pensamiento y usar las funciones de la lectura y escritura como objeto
social.

Por tal razon, el acompanamiento del docente en el aprendizaje de sus es
tudiantes es fundamental para el desarrollo de cada macrodestreza. Es im+
portante recalcar que en este ano de Educacion General Basica, al igual que
en los otros, se debe desarrollar el escuchar, hablar, leer y escribir, asi como
el aprendizaje del codigo alfabético que requiere de otras destrezas en rela
cion con el conocimiento y uso de las letras.

Los escolares que ingresan a este ano poseen una capacidad para compren
der sumundo, expresar sus sentimientos, narrar hechos y poner de manifies
to una gran gama de destrezas de su lenguaje familiar. Aspecto que deber3
ser aprovechado por el profesorado para el aprendizaje de la lectura y es
critura, aceptando el lenguaje familiar como a base para el aprendizaje del
lenguaje formal.

Cabe mencionar que la comunicacion escrita necesita del lenguaje oral para
desarrollarse, de esta manera el aprendizaje de la lectura y escritura adqut
rirad significacion, cuando el estudiante sea capaz de establecer relaciones
entre su lenguaje oral y las senales graficas, es decir, cuando sea capaz de
entender que lo que escribe es la "traduccién” de lo que habla, del contt
nuo vocabulario que expresa permanentemente y que intercambia con otros
para entenderse entre si.

30 Borzone de Manrique, A. M. ;Qué aprenden los nifos cuando aprenden a hablar?, Buenos Aires, Argentina: Edito-
rial Aique, Grupo Editor SRL.




La perspectiva es, entonces, que los docentes propicien oportunidades y
brinden el estimulo adecuado para que aprendan a escuchar con atencién,
comprension y criticamente; tomar la palabra en situaciones reales de su
vida personal, familiar, escolar y social; en definitiva, participar activamente
en situaciones de entendimiento y produccién de textos con objetivos co-
municativos de manera espontanea e intencionada.

Al plantear la conversacion, narracién, descripcion, instruccién, exposiciony
argumentacion como bloques tematicos que permitiran desarrollar las ma-
crodestrezas del hablar, escuchar, leer y escribir; se parte de la idea que en
este ano no se ensenard Unicamente el co6digo alfabético, sino que se priori-
zard el desarrollo de las destrezas para comprender textos orales y escritos,
ademas de usar la escritura como herramienta de expresion y comunicacion
con los demas o consigo mismo.

En primera instancia, la conversacion servira para promover el dominio del
lenguaje oral. Hablar y escuchar les permite a los estudiantes aprender las
estructuras lingUisticas, conocer el dialecto de su comunidad y participar en
conversacionesdiversasenlasqueintercambien pensamientos,impresiones
personalesy experiencias. De este modo, podran ir desarrollando las destre-
zas con criterios de desempeno relacionadas con el momento en el que les
sea posible intervenir en una conversacion: entenderan que toda conversa-
cién tiene una estructura determinaday que existe un orden en ellas (que se
debe ser paciente y dejar hablar al otro). Deducirdn qué temas pueden tratar
al conversar (comprenderdn que deben responder a lo que se les pregunta
o intervenir relacionando lo que el otro dijo, con lo que ella o él diran, que
no pueden cambiar de tema porque si), quiénes son sus perceptores®?y de
qué manera dirigirse a ellos: no es lo mismo hablar con un companero que
con el director de la escuela.

A su vez, se espera que los estudiantes sean conscientes de que en el len-
guaje se emplean diversos recursos linglisticos (a veces se puede hablar
usando rimas, utilizar los mismos sonidos que se repiten en las diferentes
palabras en una misma oracién o definir objetos de manera imaginaria); em-
plear diversas estructuras sintacticas (las oraciones tienen un orden légico
y deben formularse de esa forma porque de hacerlo de otra, no seria ade-
cuado y no permitiria que el oyente lo comprenda), y vocabulario acorde
con la situacion y con su edad.

Es preciso recalcar que la conversacion arma un entramado® que se confor-
ma por las intervenciones de los estudiantes y, en ese tejido, los textos que
se construyen en el intercambio funcionan como dispositivos para pensar
que permiten realizar inferencias, buscar conocimientos, atribuir sentido
a larealidad en la que viven y construir significados.

3! intencionada. Es importante el concepto de intencidn, que requiere que los estudiantes demuestren un obje-
tivo comunicativo.

32 perceptores. Aquellos que reciben un mensaje por algin canal determinado. Pueden escuchar, leer u observar.
33 entramado. Es una estructura, un cuerpo organizado.



La conversacidn se puede trabajar a partir de la reconstruccién de relatos
grupales sobre cuentos, historias, leyendas, experiencias personales, pro-
gramas de television, juegos, suenos, canciones, rondas, retahilas, entre
otras actividades. En estos espacios, los estudiantes tendran la oportuni-
dad de compartir algo que les ocurrio a ellos u observaron en otros lugares,
podran proponer el tema y el contenido de la conversacion, y estaran en la
capacidad de producir didlogos y relatos comprensibles para otros.

Por consiguiente, la tarea del profesorado es promover estas actividades me
diante una preparacion exhaustiva®** del bloque, en el que sepa exactamente
cudles son las destrezas con criterios de desempeno que se intentan desarrollar.

En este proceso de conversacion permanente y sistematico®’, los estudian-
tes aprenderan a identificar los conocimientos que el otro no posee, a re-
afirmar los suyos y a ponerlos de manifiesto hacia los demas. Aprenderan,
también, a presentar el tema de conversacion con claridad e incluir la infor-
macidn que consideren relevante de manera integrada; a describir el con-
texto espacial y temporal (lugar y momento) de los sucesos que relatan;
a sefalar el orden temporal (qué pasd primero, qué pas6 después), vy las re-
laciones causales entre los sucesos (esto pasé porque... y fue asi que... ).

Se aconseja al docente crear espacios comunicativos amplios, planteando
preguntas abiertas que le permitan al estudiante expresar todas sus ideas;
estimular opiniones y escuchar a todos; propiciar intercambios para pre-
guntar, comentar o compartir ideas; promover didlogos en parejas y realizar
conversaciones informales acerca de sus propios intereses.

Las conversaciones exploratorias deben ser sugeridas por el maestro, asi
como alternativas de accion frente a determinada situacion, razonamiento
o0 investigacidon sobre su mundo fisico, social y cultural. Es necesario que en
este proceso el profesorado acompane a sus estudiantes para establecer
vinculos entre los conocimientos que posee y buscar otros nuevos con el fin
de comprender la realidad y construir significados?®.

En este sentido, una estrategia para comenzar a plasmar®’ el lenguaje oral
al lenguaje escrito es realizar entrevistas grupales en las que participen los

docentes con sus escolares. La idea es que todos juntos contribuyan a la
elaboracién del proceso completo de escritura.

En primer término, para escribir textos colectivos, los estudiantes dictan y el
docente escribe; asi se tendrd la planificacion de la entrevista, planteando
preguntas a los escolares: ¢cual es el proposito de realizar una entrevista?, ¢a
quién se le hard la entrevista?, ;qué tipo de lenguaje se utilizard?, ¢qué se va a
preguntar?, ;cuales son las preguntas mas importantes y cdmo se ordenaran?,
¢qué nuevas preguntas se formularian si fuera necesario? Es en esta etapa en
la que el profesorado reflexiona con sus estudiantes y llegan a conclusiones
fundamentales para la consecucion de la entrevista, porque comprenden el
proposito comunicativo del texto que planearon con sus docentes.

34 exhaustiva. Es decir, una preparacion a profundidad y considerando todos los pasos necesarios para lograr
los objetivos.

3 sistematico. Nos lleva a la idea de un proceso que es parte de un sistema mas avanzado de comunicacion,
que tiene sus partes, etapas y organizacién que debe respetarse.

36 construir significados. Un significado solo puede construirse al relacionar elementos reales con otros simbéli-
cos, como es el caso de los sonidos v las distintas grafias.
37 plasmar. Convertir, adaptar, transformar.




En segundo término, se efectla la entrevista que se planificd: puede ser
3 una persona importante de su comunidad, un bombero, una médica, un
director de la escuela, una mujer militar, un deportista de la comunidad,
entre otras personalidades relevantes para el estudiantado.

En tercer término se llega a la escritura grupal, al resumen de la entrevista
que se hace entre el docente y los estudiantes. En este momento se puede
ver, entre otras cosas, la direccionalidad?®® de la escritura, la forma grafica
de las palabras que se pronunciaron, la transposicion de las oraciones, de
los parrafos, la forma de una entrevista escrita y la posibilidad de ponerle
titulo a lo que escriben. Asi mismo, este trabajo resultara como el punto de
partida para un nuevo tema de conversacion.

No es casual que se comience el trabajo del afno con esta trama textual.
Se espera que se trabaje de esta manera, para que los nifnos comiencen a
tomar conciencia del lenguaje y de su oralidad; que descubran que la con-
versacion es un intercambio de informacion que posibilita entenderse con
el otro; que acepten que los sonidos que se transmiten poseen significado
y que ese continuo sonoro puede dejarse por escrito. Por lo tanto, estaran
accediendo a la esencia misma de la lengua: la comunicacion, ydesarrolla-
ran la conciencia semantica®, léxica*’, fonoldgica*' y sintactica*? desde el
propio tipo de texto.

La narracion es una actividad natural que los educandos realizan desde
muy temprana edad. El cuento es parte de sus primeras experiencias, debi-
do a que constituye el encuentro con el lenguaje oral. Por eso, es importan-
te que se trabaje como medio para reflexionar sobre la lengua, utilizando la
observacién y produccién de textos narrativos. La opcion de contar histo-
rias, hechos, relatos que el estudiantado conozcay transmita sin problemas,
narrar experiencias, peliculas, programas de television, entre otros tipos de
textos narrativos, desarrollaran la comprension y expresion en la edad evo-
lutiva en la que se encuentran.

Es necesario que el profesorado conozca las principales caracteristicas
de este tipo de texto, para ayudar a los escolares a comprender y produ-
cir narraciones orales y escritas. En la trama narrativa, existen personajes
de la realidad o ficcion que realizan diversas acciones, con caracteristicas
o cualidades especificas. Se relatan, ademas, hechos que ocurren en un
tiempo determinado, por lo que poseen una organizacion temporal. Igual-
mente, los personajes responden a un objetivo o propdsito que cumplir, con
un plan para llevarlo a cabo y relacionar los hechos de manera causal.

Esta compleja tipologia es muy conocida por los nifnos que pueden estable
cer no solamente la estructura sino las relaciones que se dan entre los dife-
rentes elementos de una narracion. Son capaces, a su vez, de contar un relato
inventado por ellos o que les fue referido en algin momento. También utilt
zan la narracidn para contar su propia historia, lo que les pasa, lo que vieron
en la calle o en su familia.

38 direccionalidad. En nuestro idioma escribimos de izquierda a derechay luego los textos se organizan hacia abajo.
39 conciencia semantica. Reflexion sobre los significados de palabras, frases y oraciones.

“0 conciencia léxica. Tomar conciencia de la oracién como expresion de ideas, reconocer que la lengua oral estd
formada por una serie determinada de palabras que se relacionan entre si para estructurar ideas.

4! conciencia fonolégica. Reflexidn sobre los sonidos que forman las palabras.

42 conciencia sintactica. Posibilita la reflexion oral sobre las palabras que forman las oraciones y la manera en
que pueden utilizarlas dentro del contexto de la oracion sin cambiar su significado.



La narracidn es el modo natural de relacion de hechos; por lo tanto, se es-
pera que aprovechen la posibilidad para estructurar trabajos en el aula que
faciliten desarrollar la conciencia fonoldgica, semantica, léxica y sintactica;
acceder al conocimiento de los procesos de escritura y lectura incluso a las
tipologias textuales. Se sugiere que el docente utilice la narracion en todas
sus tipologias, usando textos variados, breves y lo mas relacionado con la
vida cotidiana.

Como se dijo en un principio, los cuentos poseen una estructura logica
determinada que debe respetarse en el momento de narrar oralmente un
cuento. Es necesario que el docente lea en voz alta los cuentos y no los
invente en el momento. La invencidn de historias leyendo las imagenes es
una practica habitual de la ensenanza tradicional que se espera quede fuera
de uso. Esto no quiere decir que alguna vez se haga una actividad en la que
se invente un breve relato o una pequena historia para conseguir algun ob-
jetivo determinado como que acomoden el aula después de usarla, o levan-
ten papeles o salgan en orden. Escribir cuentos para nifos no es una tarea
facil, y quienes se dedican a eso estan altamente preparados para ello. Si se
inventan las historias se corre el riesgo de que la narracion no “cierre”, que-
den sucesos sin resolucion, sea una historia muy largay se pierda el interés,
no se describan bien los personajes, no posea la estructura del cuento y no
se alcance la comprensidn esperada. Los cuentos pertenecen a un género
literario bien definido que debe respetarse.

Por un lado, narrar cuentos de manera oral a los estudiantes exige de mu-
cha preparacion y practica por parte del docente que va a narrar. Este debe
realizar un proceso de preparacion antes de la lectura para: seleccionar el
texto de acuerdo con la edad, nivel intelectual y emocional de los escola-
res, ensayar la narracion varias veces, tomando en cuenta la entonacion,
volumen, ritmo, gestos y vocalizacién; identificar y dominar el vocabulario
desconocido para sus educandos; preparar listas de palabras dificiles y bus-
car las estrategias para que comprendan el significado o diversos signifi-
cados de las mismas (conciencia semantica); conocer los datos del autor;
y contarle la historia a otra persona que ayude como “retroalimenta-
dor” antes de referirsela a sus estudiantes para llevar a cabo esta acti-
vidad de manera efectiva. Es decir, estos aspectos permitirdn a los do-
centes tener seguridad y criterio para valorar y comprender el texto
que escucharan sus ninos. La diferencia entre un relato oral preparado
e improvisado salta a la vista. Solamente en el primer caso se lograrad moti-
varlos en la lectura de cuentos, poemas, canciones, fabulas, leyendas, histo-
rias de aventuras, entre otros tipos de textos.

Por otro lado, se sugiere al docente utilizar diversas estrategias para na
rrar como las seis preguntas de Gianni Rodari, los binomios fantasticos
(mosquito - aguja), cuentos colectivos en tela de arafia, planteando hipéte
sis (qué pasa si... ), almacén de comparaciones (una cosa real con algo ideal),
la metamorfosis (transformaciones reales o imaginarias), ensalada de cuen
tos (unir varias historias), crear episodios con problemas para resolverlos,
plantear preguntas con conectores temporales o cronologicos, entre otras
posibilidades.




Cuando en los blogues se hace referencia a la descripcion, ésta se enmar-
ca dentro de otros textos como los narrativos, expositivos, argumentativos,
instructivos y dialogales. No es un tipo de texto aislado.

Mediante la descripcidn, se permite incrementar el vocabulario en los es-
tudiantes, ampliar el conocimiento, reflexionar, captar matices de la reali-
dad y dar cuenta del mundo que se percibe por los sentidos. Por esta ra-
zOn, es necesario realizar diversidad de descripciones orales adaptadas
a su propio contexto.

Una de las estrategias que se recomienda a los docentes para realizar este
tipo de actividades es el planteamiento de preguntas sobre lo observado
Como: ¢qué es?, ;qué tiene?, ;cOMo es 0 cOmMo son?, ;qué hace o hacen?,
¢a QUé se parece o parecen?, ¢a qué grupo o clase pertenecen?, también se
pueden utilizar cuadros con graficos y criterios como forma, color, tamano,
textura y otros.

Se recomienda a los docentes que para trabajar en las diferentes descrip-
ciones de objetos, frutas, animales, entre otros elementos, es necesario rea-
lizar la observacion con material concreto para analizar las caracteristicas
que se relacionen con la vista (forma, color, tamafio, nimero y direccion);
con el ofdo (produce ruido, musica, es crujiente y otros); con el olfato (su
olor), y con el tacto (suave, aspero, frio y otros). En este proceso se debe
acompanar a los estudiantes para que diferencien entre las caracteristicas
de lo que estén describiendo.

Si bien la descripcidn no transmite acciones sino que es una visidn con-
templativa de la realidad, es importante trabajarla en este afio porque po-
sibilita una asociacidn de la realidad percibida con las emociones de quien
describe; permite reflexionar sobre el mundo material que rodea a los
estudiantes; comenzar a adoptar puntos de vista para referirse a la realidad
ya sea objetiva o subjetivamente; los estudiantes pueden apreciar cualida-
desy propiedades detalladas de su entorno.

Se aconseja que el docente, en este caso, utilice en el aula descripciones
variadas, que las lea, las escriba en conjunto, las escuche y posibilite espa-
cios para que los estudiantes las produzcan de manera oral. De esta forma,
no Uunicamente se estara trabajando con las caracteristicas propias de este
tipo de texto, sino que se buscara desarrollar la conciencia semantica en el
momento en que se amplia el vocabulario; la conciencia fonolégica cuan-
do aparecen nuevos sonidos en las palabras que van a escribir solos o con
ayuda del docente, sino también nuevas estructuras de pensamiento que
permitan asociar sus conocimientos con la realidad.

Otra de las tipologias textuales que se aplicara durante este afno se rela-
ciona con la diversidad de textos instructivos de uso cotidiano: 6rdenes,
obligaciones, recetas, instrucciones para el uso de aparatos, conversaciones
orales, entre otras tipologias, de esta trama textual.

La instruccion desarrolla en el estudiantado el orden légico, la objetividad
y la precision en la manipulacion de informacion. Cabe recalcar que en su
vida diaria, los estudiantes estan en contacto permanente con este tipo de
texto y lo utilizan para cubrir necesidades especificas de comunicacion,
comprension y relacion social. Por este motivo, es necesario que el profe-



sorado seleccione diferentes formatos de instrucciones conocidas por los
escolares para trabajar en el aula, ya sea: recetas de cocina, instrucciones
para elaborar figuras, hacer papel reciclado, plantar una semilla, instructivos
de juegos relacionados con su edad, entre otras posibilidades.

El contacto con esta gama de textos, encaminara el desarrollo de procedi-
mientos compuestos por pasos que deben cumplirse para conseguir un re-
sultado; el uso de marcas graficas como nimeros, asteriscos o guiones para
diferenciar o secuenciar la serie de pasos; el acompanamiento de imagenes
para reforzar o clarificar los pasos a seguir, entre otros elementos. Son recur-
sos que debe emplear el docente junto con sus estudiantes.

La guia del profesorado es indispensable; por lo tanto, la reflexion sobre los
elementos de la lengua, las caracteristicas de las instrucciones, los procesos
de comprensidon y produccidn deben estar presentes permanentemente en
la ensenanza.

Para trabajar instrucciones se pueden utilizar estrategias como pensar en los
postres, tortas o platos favoritos de los nifos, hacer listas de los ingredien-
tes y luego describir los pasos a seguir y numerarlos; mas tarde, revisarlos
para verificar si omitieron o no algun dato relevante y si los pasos aparecen
ordenados correctamente. Otra posibilidad es jugar a las cartas u otros jue-
gos conocidos con un amigo que desconoce el juego; para ello, el docente
debera explicarlo con la mayor claridad posible, anotar todos los detalles y
darle un formato claro y adecuado para su comprension. Incluso, se sugiere
que se propicien espacios para leer y explicar todo tipo de instrucciones in-
cluyendo pasos para cepillarse los dientes, prender un televisor, entre otras
actividades.

Al referirse a la exposicion oral, es necesario que el docente seleccione
explicaciones de todo tipo de temas para leer con sus estudiantes. Se su-
giere, ademas, que busquen informacidén acerca del topico a tratar; lean
detenidamente los textos que van a utilizar para estar en capacidad de res
ponder dudas, ampliar y reformular informacion que posean los educandos,
y lograr que la asocien con el nuevo material que se les esta brindando.

Cuando procedan a realizar exposiciones orales, es indispensable que se
les ensene a dar explicaciones sobre cualquier tema de interés, con el fin de
transmitir informacion, para lo cual se pueden utilizar graficos o esquemas
que acompanen este proceso.

La exposicidn permitira a los escolares expresar con claridad ideas, conoci-
mientos, hechos, noticias, entre otros elementos. Asimismo, posibilitard el
desarrollo de su pensamiento de manera ordenada y con objetividad. Ade-
mas, les exigird ampliar y emplear un vocabulario que se adecue al tema
tratado y a la elaboracidén de enunciados relacionados con diferentes cam-
pos del conocimiento, que les permitira un incipiente acercamiento a otras
areas escolares.

Entre las tramas textuales que se trabajan durante este ano lectivo se
encuentra la argumentacion que constituye el mas complejo de los tex-
tos. Reflexionar sobre él, permitird que los nifios comiencen a opinar
de forma sencilla sobre temas de interés para su edad, comprender que
sus opiniones son importantes para los demas y respetar los comen-
tarios de los otros. Se sugiere al docente trabajar con los cuentos leidos




0 narrados, conversar acerca de su contenido, preguntar qué les gus-
td mas y por qué, si les parecidé bien como actu6 el protagonista, como
hubieran actuado ellos en su lugar, entre otras multiples posibilidades
de opiniones.

Para ensefarles a argumentar es necesario guiarlos en sus respuestas me-
diante preguntasy repreguntas, ayudandolos a dar sus opiniones, ordenan-
do v jerarquizando sus ideas, descubriendo lo que intentan decir, anotar
en papelotes sus opiniones vy, finalmente, volver a leerlas para recordar la
opinion de cada uno.

Se puede realizar la misma actividad con la proyeccion de una pelicula, con
los programas de television relacionados con animales, plantas, entre otras
tematicas; trabajar con los temas de actualidad e interés de los estudiantes,
leer propagandas, afiches y dar opiniones a favor o en contra.

Que los estudiantes aprendan a sostener una opinién y respetar la del otro,
permitird formar desde pequenos personas responsables de sus expresio-
nes, respetuosas con los demas, seguras en el momento de interactuar con
otros, reflexivas en sus opiniones, dispuestas a escuchar a otros, juzgar so-
bre lo dicho y no acerca de cuestiones personales para propiciar, en el futu-
ro, una sociedad plural, multicultural, libre y justa.

No solamente se trabajaran las tipologias textuales antes detalladas, sino
también otros aspectos importantes que se sugiere ensenar en forma oral
como los sistemas formales de la lengua. Asi, se analizard el sistema fonolo-
gico (los sonidos de la lengua y las combinaciones de sonidos permitidas);
el sistema morfosintactico (las variaciones que puedan experimentar las
palabras y las reglas de combinacién de palabras en frases); el sistema sin-
tactico (reglas de combinaciones de palabras cuya aplicacién da lugar a un
numero ilimitado de oraciones)y el sistema semantico (el significado de las
palabras y de sus combinaciones).

Escuchar significa comprender. Este es un proceso complejo que no se pue-
de aprender automaticamente. Asi pues, el docente debe ensefar a escu-
char, lo que conlleva desarrollar en el nifio una serie de destrezas como
reconocer la situacién de comunicacion (quién emite, qué, a quién, para
qué, a qué se refiere); segmentar a3 cadena acustica en las unidades que
la componen: sonidos, palabras, elementos del texto que escucha (perso-
najes, animales, preguntas y exclamaciones); discriminar series ritmicas;
reconocer los fonemas, morfemas y palabras de la lengua; seleccionar las
palabras relevantes de un texto (nombres, ocupaciones, lugares y palabras
nuevas) y saber activar toda la informacién que tienen sobre una persona
0 un tema para preparar la comprension de un texto.

Es importante que el profesorado utilice la diversidad de estrategias para
incrementar la capacidad de discriminar*® de manera auditiva, procesar ra-
pidamente los mensajes, comprender el significado de las palabrasy la in-
formacién de las conversaciones, narraciones, descripciones, instrucciones,
exposiciones y argumentaciones.

43 discriminar. Seleccionar y dejar de lado lo que no es pertinente para el caso.



Para trabajar la discriminacién auditiva se recomienda utilizar los diferentes
juegos verbales: rimas, coplas, retahilas, adivinanzas, trabalenguas, nanas,
rondas, entre otros textos literarios que permitan el disfrute del lenguaje y
la experimentacién con él. Es necesario que estos juegos estén acompana-
dos de ritmos con ejercicios corporales, los cuales permitirdn segmentar la
cadena acustica.

Es fundamental que el profesorado trabaje con los estudiantes la discri-
minacion auditiva para que puedan reconocer los sonidos que forman las
palabras habladas, pero que a la vez puedan combinar, suprimir, cambiar
y aumentar sonidos, es decir, desarrollar la conciencia fonolégica con la
finalidad de formar nuevas palabras y trabajar sus significados.

Al escuchar la lectura de diferentes tipos de textos, se desarrolla en los
estudiantes la construccién de significados; aprenden a descubrir las po-
sibilidades de como narrar sus propios textos; incrementan el vocabulario;
participan en el analisis de textos; dan opiniones sobre lo que escuchany
se involucran en las estructuras de los diferentes textos, lo que permite el
desarrollo de la expresion oral y escrita.

Esta macrodestreza debe ser ensefada al igual que el escuchar. El docente
tomara en cuenta los procesos que entran en juego cuando se desarrolla la
habilidad para usar el lenguaje en una variedad de situaciones con diferen-
tes propdsitos. Los escolares participan en la interaccion social y autoeva-
dan su comportamiento lingdistico y el de los demas.

El hablar ayudara al estudiante a usar el lenguaje para resolver problemas de
su vida diaria como contar un chiste, presentar una persona a otra, pedir ex
plicaciones, dar indicaciones, contestar al docente, conversar con los demas,
relatar hechos, defender una postura, entre otras actividades.

Los estudiantes deben reflexionar sobre cbmo y para qué se usa el lenguaje,
qué necesidades pueden satisfacer y emplearlo como un instrumento que
les simplificara cumplir con sus necesidades comunicativas.

En esta macrodestreza los educandos ponen en juego sus conocimientos, re-
cursos lingiisticos y cognitivos para producir y comprender discursos cada
vez mas complejos y extensos en funcion de las situaciones sociales de co-
municacién; por ejemplo: aprenden a dar instrucciones en forma ordenada,
explican cémo se realiza un juego, escogen objetos y formulan relatos, entre
otras actividades. Lo importante es que el profesorado respete la identidad
de los estudiantes, reconozca que son portadores de cultura, considere su
dialecto** como instrumento de comunicacién, potencie su desarrollo para
que sientan confianza de su propia expresion y amplien su poder de comu-
nicacion hacia otros medios sociales.

Al desarrollar la macrodestreza del hablar se lograra que utilicen el lenguaje
para una variedad de funciones, tengan control de los recursos linglisticos
que poseen y produzcan discursos coherentes, cohesivos y adecuados a la
situacion especifica de comunicacidn en la que intervengan.

4 dialecto. Forma particular de utilizar una lengua de acuerdo con el lugar de nacimiento.




Los docentes deben plantear estrategias que permitan desarrollar el hablar:
indicar que se quiere hablar (ya sea mediante gestos, sonidos o frases); tomar
la palabra en el momento idéneo; aprovechar la palabra (decir todo lo que
desee, de qué hablar, de qué manera hablar, con quién hablar); reconocer
las indicaciones de los demas para tomar la palabra, dejar la palabra a otro, y
aprender a formular y responder preguntas.

Para trabajar los bloques relacionados con la conversacidon, narracion,
descripcion, instruccion, exposicidn y argumentacion, se recomienda a
los docentes utilizar estrategias sobre situaciones comunicativas rea-
les formales e informales como los didlogos que tienen con sus compa-
feros; expresiones espontaneas acerca de sus vivencias o temas en torno
a las actividades que se realizan en clase y fuera de ella; noticias familiares;
cuentos, suenos, juegos verbales, observaciones, programas de television,
gustos, juguetes, mascotas, entre otras.

Es esencial recordar que el objetivo de la lectura es la comprension del tex-
to, es decir, leer es comprender. Para el desarrollo de esta macrodestreza,
se utilizard el proceso de lectura, en el que existen elementos necesarios
para trabajar en funcién de la comprension. Estos elementos son el ana-
lisis del paratexto> (imagenes, titulos, colores, autor, etcétera), los cono-
cimientos previos sobre el tema de lectura, el vocabulario, la prediccidon
a partir del titulo, ilustracién, portada, entre otros; los elementos explicitos,
establecer relaciones de antecedente/consecuente, semejanza/diferencia
y secuencias logicas.

Otro aspecto necesario para la comprension es la fluidez (ligada a la com-
prensidn), se da por una cuestibn puramente cognitiva“®: cuanto mas se
demore en decodificar, mas se tardard en la adjudicacién de sentido a lo
que se leey se tendran mayores problemas para la significacion global de la
oracion o del parrafo, puesto que la memoria a corto plazo estara saturada
tratando de unir las letras y no podra unir los sentidos. Por esta razén, se
recomienda trabajar la fluidez en la lectura desde una variedad de estrate-
gias como "bingos”, "pescando palabras”, completar vacios en las oracio-
nes, lectura en forma piramidal, entre otras posibilidades, en funcion de

comprender textos.

Es necesario que el docente acompane este proceso de lectura, en el que
los estudiantes pongan en juego sus conocimientos y estrategias que les fa-
ciliten la comprension. EL conocimiento previo del tema les permitira com-
prender el texto, dado que pueden utilizar este conocimiento para hacer
pequenas inferencias que lograran plantearse con ayuda del docente. Ade-
mas, el nino deber3d reflexionar cuando no conozca una palabra o no com-
prenda. De esa manera, volverd a leer el texto para buscar la informacion
necesaria para su comprension.

45 paratextos. Todos los elementos que acompafian al texto escrito contextualizandolo: fotografias, esquemas,
ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagramacién y organizacion del texto.

6 cognitivo. Relativo al conocimiento y a los procesos que se da en la mente de la persona al momento de leer,
escribir, crear, pensar, etcétera.



Cabe senalar que si los estudiantes todavia no tienen conocimiento del cé-
digo, serd necesario que el maestro y la maestra trabajen el mismo proceso
de comprension, con la estrategia “lectura para los nifos”, es decir, que el
profesorado lea para sus estudiantes. En este momento, estard trabajando
la comprension oral del texto. Sin embargo, esto no quiere decir que los do-
centes leeran todo el afo para sus estudiantes, cuando ellos conozcan sus
primeras letras, leeran textos cortos con el apoyo del docente.

Es importante mencionar que el aprendizaje de la lectura de palabras se da
en la participacion de la lectura de textos con el profesorado; por ejemplo:
iniciar con la lectura logografica*’ o lectura de etiquetas, que son conocidas
por los ninos, permitird desarrollar rasgos visuales. A su vez, otras estrate-
gias como juegos con tarjetas de palabras o bingos coadyuvaran a la fluidez
a partir de la lectura frecuente de palabras y textos.

Para los escolares que estan comenzando, el aprendizaje de la lectura re-
sulta muy productivo al trabajar con lecturas repetidas de poesias, cancio-
nes o coplas, porque permite que establezcan relaciones entre el texto oral
y el escrito.

El docente puede utilizar diversas estrategias de lectura, dependiendo de la
progresion en la participacion del nifio, el nivel de conocimiento y la complejt
dad del texto, para lo que recomendamos la lectura en voz alta a los educandos,
la lectura compartida, la lectura guiaday la lectura independiente.

La lectura de textos literarios: cuentos, poesias, canciones, etcétera, deben
ser trabajados de una manera mas libre, esto quiere decir que este tipo de
textos les permitirdn desarrollar en los estudiantes el amor a la lectura, el
disfrute y la motivacion.

"Un estudiante escribe cuando no imita, no copia ni repite, sino cuando se
expresa, se comunica, dice algo a través de la palabra escrita plena de signi-
ficado” .48 (Graciela Guariglia)

Es necesario recordar que la ensenanza del codigo alfabético no es la mis-
ma que la ensenanza de la escritura, estos dos niveles de aprendizaje seran
simultdneos y permanentes. Los primeros escritos seran con sus propios
codigos o desde textos colectivos dictados al profesorado, para posterior-
mente convertirse en escritos individuales.

Es decir, la ensenanza sobre el escribir seria del cédigo alfabético por un
lado y por otro el proceso de escritura, lo que conllevara a que los ninos uti-
licen el conocimiento del c6digo para expresar sus sentimientos, transmitir
pensamientos, comunicarse, jugar, hacer amigos; todo lo que se escribe po-
see una forma determinada y un proposito comunicativo especifico.

Para escribir textos es necesario que los estudiantes aprendan las formas de
organizar la informacion propia de la escritura que es diferente al lenguaje
oral. Por lo tanto, el docente debe ensenar tanto el vocabulario preciso, la

7 logografica. Es decir, la interpretacién directa de imagenes.
8 Guariglia G. (1994). El club de letras. Argentina. Editorial Libros de Quirquincho.




presentacion de ideas en forma clara y explicita como su jerarquizacion®
y cohesion?® a través del uso de conectores y otros elementos de la lengua
desde la escritura de textos colectivos.

Es fundamental que desde el inicio del ano escolar los docentes propongan
estrategias para crear textos sobre sus propias experiencias y sentimientos,
las cuales permitiran a los estudiantes entender que todo lo que se habla se
puede escribir. De esta manera, estos textos seran leidos por otros y cum-
pliran con el propésito comunicativo de la escritura. Si se trabaja haciendo
hincapié acerca de la silaba y no sobre la conciencia fonolégica, se estara
viendo a la lengua de manera aislada: el sonido por un lado y la grafia por
el otro. De esta forma, nunca se accedersd al desarrollo de las destrezas ne-
cesarias para considerar a la Lengua no solo como una via de comunicacién
sino como un todo integrado que posibilita, fundamentalmente, relacionar-
se con otros.

Escribir textos bien estructurados no es una tarea sencilla, por tanto en este
ano el profesorado debe escribir los textos que sus estudiantes le dicten a
manera de “escriba”™?*, hasta que ellos adquieran el conocimiento comple-
to del codigo alfabético e inicien la creacion de textos cortos que pueden
ser: listas de palabras y oraciones para comunicar algo; narraciones breves
sobre textos que escuchan, hechos reales o experiencias; descripciones de
sus propios objetos, mascotas, alimentos e instrucciones. Esta variedad de
textos les brindaran la posibilidad de exponer diversos temas adecuados
con su edad y expresar opiniones desde el planteamiento de sus objetivos
comunicativos.

Asi pues, se espera que los estudiantes comprendan que la escritura es un
proceso y que consta de una planificacion de los textos que en este nivel
puede darse a través de preguntas. De este modo, descubrirdn que para
escribir es necesario generar ideas (de diversas maneras), estructurarlas,
organizarlas y jerarquizarlas para luego proceder a la redaccion.

La segunda fase del proceso, la redaccidn, se genera cuando los docentes
escriben para los estudiantes. Es aqui que deben leer en voz alta a me-
dida que redactan, senalando aspectos convencionales de la escritura, la
orientacion izquierda/derecha y arriba/abajo, los signos de puntuaciény la
separacién entre palabras (segmentacion léxica), para, de esta forma, mos-
trar como se escriben los textos. El docente debera acompanar la fase de
redaccion individual de ideas desde la utilizacion de lo desarrollado en la
planificacién, planteando preguntas permanentes que les permitan a los
estudiantes escribir el texto.

La revision del texto, que es la ultima fase del proceso de ensenanza, se
debe hacer con los ninos. En esta etapa, sera necesario leer el texto varias
veces para detectar errores diversos tales como omisiones tanto de infor-
macion importante para la comprension del texto como con la clase de tex-
to y su estructura; se tendrd también que detectar la distribucion de la in-

49 jerarquizacién. Organizacion con algun criterio de sistematizacion.

50 cohesion. Es la relacion que se establece entre distintos elementos del texto que posibilitan un entramado
o tejido. Es una de las propiedades del texto y no debe confundirse con coherencia que es la estructura pro-
funda del texto; aunque tanto coherencia como cohesién son propiedades caracteristicas del texto.

1 escriba. La persona que tomaba apuntes de lo que sucedia en los juicios. En este caso, a quien se le dicta.



formacién en la pagina, la presencia de partes obligatorias en el texto (titulo,
imagenes, etcétera), palabras que se repitan y errores ortograficos.

Luego de esta revision, se propondran correcciones hasta llegar a una ver-
sidn mas adecuada. El profesorado, en ese momento de la revision, debe
sugerir los cambios a efectuarse en el texto que pueden ser: sustitucion de
palabras repetidas, la escritura colectiva de palabras mediante la prolonga-
cién de sonidos (conciencia fonoldgica) para evitar en la escritura omisién
o0 sustitucion de letras, entre otras cosas.

Ademas, en esta fase se trabaja con la ortografia, si los estudiantes ha-
cen preguntas o bien el docente observa algiun problema ortografi-
co, puede emplear variadas estrategias de apoyo en funcion del con-
texto de la actividad; por ejemplo: puede responder a las inquietudes
de escritura de palabras o solicitar a otro estudiante mas avanzado que ayu-
de al resto del grupo, sin necesidad de ensenar reglas ortograficas.

La publicacién>? del texto es una fase muy importante, en la que el escrito
debe alcanzar su objetivo comunicativo y ser leido por su destinatario. Esta
instancia es fundamental por lo que los docentes y los estudiantes deben
planificar la forma para hacer llegar el escrito al lector.

Este proceso de escritura implica una interaccion. Si se trabaja en forma
permanente, el docente observara que los estudiantes mejoran de forma
progresiva sus destrezas para escribir. En las siguientes oportunidades de
escritura no sera necesario que el profesorado formule todas las preguntas
para guiar el proceso, ni serd el unico promotor de las correcciones en el
escrito; a medida que comprendan la logica, seran ellos los que escriban
partes del texto, ayudando al docente en esta actividad.

Es fundamental que el profesorado comprenda que el sistema de escritura
en espanol es un sistema alfabético, donde las palabras estan formadas por
sonidos (esa es la condicién basica de una lengua: la oralidad) o fonemas
que se representan a través de letras.

En este contexto se recomienda que los docentes trabajen en forma perma-
nente sobre la reflexion del lenguaje oral, para lograr el desarrollo de cuatro
conciencias:

* La conciencia semantica permite reflexionar y comprender el significa-
do de las palabras, frases, oraciones y parrafos. Este es un periodo de
conversacion y didlogo, en donde los nifos podran encontrar el sentido
de las palabras en el contexto de las oraciones. Eso significa que des-
cubriran los multiples significados que puede poseer una palabray sus
usos; por ejemplo cuando se utiliza la palabra "llama”, puede referirse a
llama de fuego, llama de animal, llama de accion de llamar, entre otros.

+ Laconcienciasintactica desarrolla la reflexion de la funcién que cumplen
las palabras en la expresion de sus ideas (el orden de las palabras dentro
de la oracién) y la forma en que se estructuran para que tengan sentido

52 publicacién. No nos referimos necesariamente a la publicaciéon en una imprenta, sino al hecho de reconocer
en un momento que el trabajo ha tenido la suficiente correccién y que se puede presentar a otras personas.




y se produzca la comunicacion (dos personas se comunican, solo si se
entienden). Ademds, posibilita que el estudiantado reconozca que existe
una forma para estructurar oracionesy de esa manera, producir mensajes
coherentes; por ejemplo en forma oral se expresa la oracién /La nina con-
Versa con sus amigas/, si se suprime la palabra /nina/, reflexionar sobre
¢qué sucede con la oracion?, scambia o no su significado? Asi se analiza
sobre la funcion que cumple cada palabray lo que pasa con el significado
de la oracion.

+ La conciencia léxica facilita la reflexion oral sobre las palabras que for-
man las oraciones y el modo en que pueden cambiarlas dentro del con-
texto de la oracidn sin modificar su significado. Los estudiantes pueden
reconocer que la lengua estd formada por una serie determinada de pa-
labras que se relacionan entre si estructurando ideas que permiten la
comunicacion con los demas, contar el nimero de palabras que confi-
guran las oraciones, suprimir palabras, aumentar palabras, cambiar el or-
den de las palabras conservando el sentido de la oracidn; por ejemplo se
puede iniciar con frases cortas e ir aumentando palabras para formar la
oracion: /Juan canta/, /Juan canta contento/, /Juan canta contento en su
escuela/; con esta oracion se puede determinar el nimero de palabras
que la conforman, cambiar el orden de las palabras para formar nuevas
oraciones, sin alterar su significado; agregar palabras para formar una
oracion mas larga, entre otras.

* La conciencia fonoldgica hace que los estudiantes comprendan que
las palabras estan constituidas por sonidos (fonemas) y genera la re-
flexion sobre cada uno de los sonidos que forman las palabras. A partir
de aqui, los nifos pueden identificar y jugar con los sonidos (suprimir,
aumentar y cambiar) para formar nuevas palabras. El desarrollo de esta
conciencia propicia el éxito en la adquisicion del codigo alfabético, es de
cir, se parte de los sonidos que forman las palabras y no de sus grafias.
Para desarrollar la conciencia fonologica, se recomienda al docente rea
lizar los siguientes ejercicios que son exclusivamente orales: identificar
los fonemas que forman las palabras (/s/ /o/ /l/), reconocer los sonidos
iniciales, medios y finales de las mismas; por ejemplo, el sonido /b/ en las
palabras /vvvaca/, /bbbota/, /vvvino/ se encuentra al inicio de la palabra.

Para aprender el codigo alfabético, los estudiantes deben reflexionar oral-
mente acerca de los sonidos que conforman las palabras, esto significa po-
der segmentar, suprimir, aumentar, cambiar e identificar los sonidos de to-
das las palabras que conoceny formar nuevas palabras.

Es un verdadero desafio para los estudiantes identificar los sonidos que
forman las palabras, porque estos no se encuentran separados en el habla,
sino que constituyen un “"continuo sonoro”. Por esa razon, los docentes con-
juntamente con los estudiantes deben pronunciar los sonidos de manera
constante, organizar actividades durante la conversacion, narracion, exposi-
cion, descripcion, argumentacion y las instrucciones, para discriminar soni-
dos, jugar con ellos, comprender sus particularidades y otros.

Cabe recalcar que en este momento no estamos hablando de grafias sino
simplemente de sonidos, con el fin de que los nihos puedan mencionar
cualquiera de estas palabras, suprimir el fonema inicial para formar nuevas
palabras (/r/ /al /t/ /al - /a/ It/ /al), cambiar fonemas (/gata/ /pata/ /cata/ /



lata/ /rata/) e identificar un determinado fonema en una palabra, entre otras.

En esta primera etapa estos ejercicios se convierten en un juego para los
escolares, y se deben poner en practica de esa manera hasta que hayan
desarrollado la conciencia fonolégica, para que, como ya se menciond, ma-
nipulen los sonidos de todas las palabras.

Al desarrollar la conciencia fonoldgica, aprenden la correspondencia de los
fonemas con sus grafias y empiezan a escribir palabras analizando en forma
oral los sonidos que las conforman. Este proceso puede observarse cuando los
estudiantes se dictan a si mismos para escribir las palabras, es decir, prolongan
e identifican los sonidos de la palabra en voz alta antes de escribirla.

En un segundo momento, el docente propondrd un proceso para descubrir
o dar a conocer las grafias que corresponden a los sonidos planteados en
los bloques curriculares, descubriendo asi la relacidon entre el fonema y su
respectiva grafia. Ademas, los maestros ensenaran la direccionalidad de las
grafias con sus respectivos rasgos ascendentes y descendentes. Posterior-
mente, los educandos empezardn a escribir palabras y oraciones con el c6-
digo aprendido.

Es importante que los docentes tengan en cuenta que a partir de este mo-
mento los escolares deben reflexionar sobre la escritura correcta de todas
las palabras.

Este es un proceso que se debe hacer en forma sistematica y perma-
nente durante todo el ano escolar, para que el nino maneje de modo
acertado el codigo alfabético y lo utilice en la lectura y escritura como
medios de comunicacién, disfrute, conocimiento, desarrollo del pensamien-
to y relacion social.

Ademas del desarrollo de la conciencia fonolégica, es fundamental que co-
nozcan el significado de las palabras (conciencia semantica), es decir, que
se debe ensenar de manera intencionada el estudio del vocabulario, porque
esto es la base del lenguaje y del pensamiento que permite al estudiantado
ampliar su mundo conceptual, comunicarse con claridad y comprender los
textos que lee.

Se puede trabajar, por un lado, la lectura de palabrasy, por otro, incrementar
el vocabulario y la conceptualizacion. Incluso, como si fuera un juego, se
recomienda que los estudiantes formulen palabrasy las agrupen en campos
semanticos o en familias de palabras para elaborar diccionarios con graficos
y significados que desconozcan.

Es necesario trabajar no solo con el significado de la palabra sino también
con el aprendizaje de la forma escrita. Las palabras no se pueden escribir
como a cada uno le parezca porque esto haria muy lenta y dificultosa la lec-
tura. Para que la escritura cumpla su funcion comunicativa, es necesario que
se respeten las convenciones ortograficas desde que se aprenden a escribir
las primeras palabras con el c6digo convencional?.

Cabe mencionar que los docentes deberdn plantear la metodologia adecua
da para la ensenanza del cddigo alfabético segun las necesidades de sus es

%3 co6digo convencional. Quiere decir que se usa porque todos los hablantes se han puesto de acuerdo con
ciertas reglas y usos. Todos los hispanoparlantes escriben “corazén” con z.
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tudiantes, pero se sugiere la adquisicion del codigo desde el desarrollo de la
conciencia fonolégica, léxica, semantica y sintactica, es decir, utilizar la ruta
fonologica para el aprendizaje de la lectura y escritura y, al mismo tiempo,
el desarrollo del enfoque de la lengua como comunicacidon. Asimismo, es re-
levante enfatizar que el profesorado debe partir con sus estudiantes desde
la reflexion del lenguaje oral y aprovechar los conocimientos que poseen
sobre el uso de su lengua, lo que facilitara la comprension y el manejo del
cédigo alfabético y simbdlico. Por ende, se debe priorizar la comprension
sobre la lectura mecénica (se recuerda que leer es comprender).



J

* Escucha conversaciones, identifica el prop6sito comunicativo y emite
opiniones relacionadas con el tema.

+ Distingue palabras fonéticamente similares en conversaciones orales.

+ Discriming, identifica, suprime, aumenta, cambia oralmente sonidos
iniciales, medios y finales para formar nuevas palabras.

* ldentifica informacion explicita del texto en narraciones orales.

+ Articula claramente los sonidos de las palabras en exposiciones
de diferentes temas.

+ Sigue instrucciones desde los paratextos que se le presentan.
+ Establece hipétesis de lectura desde el analisis de paratextos.

* Reconocey representa la grafia de todos los sonidos de las letras
en mayuscula y mindscula.

+ Controla la lateralidad y direccionalidad de las letras.

+ Utiliza el codigo alfabético en la escritura de palabras, oraciones
y textos.

* Creay escribe oraciones de manera autébnoma.
* Lee textos articulando correctamente las palabras.

+ Extrae informacion explicita de los textos que lee.
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AREA DE MATEMATICA

_J

La sociedad del tercer milenio en la cual vivimos es de cambios acelerados
en el campo de la ciencia y la tecnologia: los conocimientos, las herramien-
tas y las maneras de hacer y comunicar la matematica evolucionan cons-
tantemente. Por esta razon, tanto el aprendizaje como la ensenanza de la
Matematica deben estar enfocados en el desarrollo de las destrezas con
criterios de desempeno necesarias para que el estudiantado sea capaz de
resolver problemas cotidianos, a la vez que se fortalece el pensamiento 6-
gico y critico.

El saber Matematica, ademas de ser satisfactorio, es extremadamente nece-
sario para poder interactuar con fluidez y eficacia en un mundo "matema-
tizado". La mayoria de las actividades cotidianas requieren de decisiones
basadas en esta ciencia, a través de establecer concatenaciones logicas de
razonamiento, como por ejemplo, escoger la mejor alternativa de compra de
un producto, entender los graficos estadisticos e informativos de los perio-
dicos, decidir sobre las mejores opciones de inversidn; asimismo, que inter-
pretar el entorno, los objetos cotidianos, las obras de arte, entre otras.

La necesidad del conocimiento matematico crece dia a dia al igual que su
aplicacion en las mas variadas profesiones. El tener afianzadas las destrezas
con criterios de desempeno matematico, facilitan el acceso a una gran varie-
dad de carreras profesionales y diferentes ocupaciones que pueden resultar
especializadas.

El aprender cabalmente Matematica y el saber transferir estos conocimien
tos a los diferentes dmbitos de la vida del estudiantado, y mas tarde al ambt
to profesional, ademas de aportar resultados positivos en el plano personal,
genera cambios importantes en la sociedad. Siendo la educacion el motor
del desarrollo de un pais, dentro de ésta, el aprendizaje de la Matematica es
uno de los pilares mdas importantes, ya que, ademas de enfocarse en lo cog
nitivo, desarrolla destrezas esenciales que se aplican dia a dia en todos los
entornos, tales como: el razonamiento, el pensamiento légico, el pensamien
to critico, la argumentacion fundamentada y la resolucion de problemas.

Nuestros estudiantes merecen y necesitan la mejor educacién posible en
Matematica, lo cual les permitird cumplir sus ambiciones personales y sus




objetivos profesionales en la actual sociedad del conocimiento; por con-
siguiente, es necesario que todas las partes interesadas en la educacién
como autoridades, padres de familia, estudiantes y docentes trabajen
conjuntamente creando los espacios apropiados para la ensefanza y el
aprendizaje de la Matematica. En estos espacios, todos los estudiantes con
diferentes habilidades podran trabajar con docentes calificados en la ma-
teria, comprender y aprender importantes conceptos matematicos, siendo
necesario que el par ensefanzay aprendizaje de Matematica represente un
desafio, tanto para docentes como para estudiantes, basado en un principio
de equidad. En este caso, equidad no significa que todos los estudiantes
deben recibir la misma instruccion, sino que se requieren las mismas opor-
tunidades vy facilidades para aprender conceptos matematicos significati-
vos vy lograr los objetivos propuestos en esta materia.

Se recomienda que nos ayudemos de la tecnologia para la ensefanza
de Matematica, ya que resulta una herramienta Util, tanto para el que
ensefa como para el que aprende. Esta herramienta posibilita mejorar
los procesos de abstraccion, transformacion y demostracion de algunos
conceptos matematicos.

La evaluacion es otro de los factores que debemos tomar en conside-
racion en el proceso de ensefnanza y aprendizaje. Ella debe centrarse
en el estudiante, en lo que debe saber y en lo que debe ser capaz de
hacer, respondiendo a un proceso coherente y sistematico, en el que
sus resultados proporcionan una retroalimentacion para el docente y el
estudiante. Asi, la evaluacion se convierte en una herramienta remedial
del proceso educativo.

Recordemos que un factor importante y necesario en el aprendizaje y la
ensenanza de la Matematica, es un curriculo coherente, enfocado en los
principios matematicos mas relevantes, consistente en cada afo de Educa-
cion Genaral Basica, bien alineado y concatenado.

Es por esto que el eje curricular integrador del area es: “desarrollar el
pensamiento légico y critico para interpretar y resolver problemas de la
vida”, es decir, cada ano de la Educacion General Basica debe promover
en los estudiantes la habilidad de plantear y resolver problemas con una
variedad de estrategias, metodologias activas y recursos, no Unicamente
como una herramienta de aplicacion, sino también como una base del en-
foque general para el trabajo en todas las etapas del proceso de ensenanza
-aprendizaje en esta area.

El eje curricular integrador del area de Matematica se apoya en los siguien-
tes ejes del aprendizaje: el razonamiento, la demostracion, la comunica-
cioén, las conexiones y/o la representacion. Se puede usar uno de estos
ejes 0 la combinacién de varios de ellos en la resolucion de problemas.

El razonamiento matematico es un habito mental y como tal debe ser de-
sarrollado mediante un uso coherente de la capacidad de razonar y pensar
analiticamente, es decir, debe buscar conjeturas, patrones, regularidades,
en diversos contextos ya sean reales o hipotéticos. Otra forma es la discu-
sién, a medida que los estudiantes presentan diferentes tipos de argumen-
tos van incrementando su razonamiento.

La demostracién matematica es la manera “formal” de expresar tipos par-



ticulares de razonamiento, argumentos y justificaciones propios para cada
ano de Educacion General Basica. El seleccionar el método adecuado de de-
mostracion de un argumento matematico ayuda a comprender de una mejor
forma los hechos matematicos. Este proceso debe ser empleado tanto por
estudiantes como docentes.

La comunicacion se debe trabajar en todos los anos. Es la capacidad de rea-
lizar conjeturas, aplicar informacion, descubrir y comunicar ideas. Es esen-
cial que los estudiantes desarrollen la capacidad de argumentar y explicar
los procesos utilizados en la resolucion de un problema, de demostrar su
pensamiento logico matematico, y de interpretar fenémenos y situaciones
cotidianas, es decir, un verdadero aprender a aprender. El eje de comunica-
cidén no solo se centra en los estudiantes sino también en los docentes.

La actualizacion y fortalecimiento curricular propone que en las clases de
Matematica se enfaticen las conexiones que existen entre las diferentes
ideas y conceptos matematicos en un mismo bloque curricular, entre blo-
ques, con las demas areas del curriculo, y con la vida cotidiana. Lo que per-
mite que los estudiantes integren sus conocimientos, y asi estos conceptos
adquieran significado para alcanzar una mejor comprension de la Matemati-
3, de las otras asignaturas y del mundo que les rodea.

En Matematica al igual que en otras areas, la construccién de muchos
conceptos importantes se da a través del trabajo realizado en diferentes
anos; por lo cual es necesario que exista una estrecha relacién y conca-
tenacion entre los conocimientos de afo a ano respetando la secuencia.
Dentro de este ambito, los profesores de Matematica de los diferentes
anos contiguos determinaran dentro de su planificacion los temas mas
significativos y las destrezas con criterios de desempeno relevantes en
las cuales deberan trabajar, para que los estudiantes al ser promovidos
de un ano al siguiente puedan aplicar sus saberes previos en la construc-
cion de nuevos conocimientos.

La representacion consiste en la forma en que el estudiante selecciong,
organiza, registra, o0 comunica situaciones o ideas matematicas, a través de
material concreto, semiconcreto, virtual o de modelos matematicos.

En esta propuesta, hemos enfocado el curriculo de la Matematica de Edu-
cacion General Basica en el desarrollo de destrezas con criterios de desem-
peno necesarias para la resolucion de problemas, comprension de reglas,
teoremasy férmulas, con el proposito de desarrollar el pensamiento logico-
critico y el sentido comun de los estudiantes. En algunos anos se ha modi-
ficado el nivel de profundidad en el tratamiento de los temas, con el fin de
brindar a los educandos las oportunidades de desarrollar sus habilidades y
destrezas con criterios de desempeno para interpretar e interactuar con sol-
tura y seguridad en un mundo extremadamente competitivo y cambiante.
Pero en todos ellos, el profesorado debe comprobar que el estudiantado ha
captado los conceptos, teoremas, algoritmos y aplicaciones con la finalidad
de lograr una solida base de conocimientos matematicos.

El documento de Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Bdsica plantea tres macrodestrezas:

+  Comprension de Conceptos (C): conocimiento de hechos, conceptos, la
apelacién memoristica pero consciente de elementos, leyes, propieda-




des o cddigos matematicos para su aplicacion en calculos y operaciones
simples aunque no elementales, puesto que es necesario determinar los
conocimientos que estén involucrados o sean pertinentes a la situacion
de trabajo a realizar.

Conocimiento de Procesos (P): uso combinado de informacion y dife-
rentes conocimientos interiorizados para conseguir comprender, inter-
pretar, modelizar y hasta resolver una situacidén nueva, sea esta real o
hipotética pero que luce familiar.

Aplicacién en la practica (A): proceso logico de reflexion que lleva a la
solucidn de situaciones de mayor complejidad, ya que requieren vincu-
lar conocimientos asimilados, estrategias y recursos conocidos por el
estudiante para lograr una estructura valida dentro de la Matematica, la
misma que sera capaz de justificar plenamente.

En posteriores aplicaciones utilizaremos las letras (C), (P), (A) para referirnos
a cada una de estas macrodestrezas o alusiones a estas.

Cada una de las destrezas con criterios de desempeno del drea de Matema-
tica responde al menos a una de estas macrodestreza mencionadas. Lo an-
terior permite observar como los conceptos se desenvuelven o se conectan
entre si, ayudandoles a crear nuevos conocimientos, saberes y capacidades
en un mismo ano o entre anos.

El drea de Matematica se estructura en cinco bloques curriculares que son:

Bloque de relaciones y funciones. Este bloque se inicia en los prime-
ros anos de Educacion General Basica con la reproduccion, descripcion,
construccion de patrones de objetos y figuras. Posteriormente se trabaja
con la identificacion de regularidades, el reconocimiento de un mismo
patron bajo diferentes formas y el uso de patrones para predecir valores;
cada ano con diferente nivel de complejidad hasta que los estudiantes
sean capaces de construir patrones de crecimiento exponencial. Este
trabajo con patrones, desde los primeros anos, permite fundamentar los
conceptos posteriores de funciones, ecuaciones y sucesiones, contribu-
yendo a un desarrollo del razonamiento l6gico y comunicabilidad mate-
matica.

Bloque numérico. En este bloque se analizan los niumeros, las formas de
representarlos, las relaciones entre los nimeros y los sistemas numért
cos, comprender el significado de las operaciones y cémo se relacionan
entre si, ademas de calcular con fluidez y hacer estimaciones razonables.

Bloque geométrico. Se analizan las caracteristicas y propiedades de
formas y figuras de dos y tres dimensiones, ademas de desarrollar argu-
mentos matematicos sobre relaciones geométricas, especificar localiza-
ciones, describir relaciones espaciales, aplicar transformaciones y utili-
zar simetrias para analizar situaciones matematicas, potenciando asi un
desarrollo de la visualizacién, el razonamiento espacial y el modelado
geométrico en la resolucién de problemas.

Bloque de medida. El bloque de medida busca comprender los
atributos medibles de los objetos tales como longitud, capaci-
dad y peso desde los primeros anos de Educacion General Ba-
sica, para posteriormente comprender las unidades, sistemas vy



procesos de medicion y la aplicacion de técnicas, herramientas
y formulas para determinar medidas y resolver problemas de
su entorno.

* Bloque de estadistica y probabilidad. En este bloque se busca que los
estudiantes sean capaces de formular preguntas que pueden abordarse
con datos, recopilar, organizar en diferentes diagramas y mostrar los da-
tos pertinentes para responder a las interrogantes planteadas, ademas
de desarrollar y evaluar inferencias y predicciones basadas en datos; en-
tendery aplicar conceptos basicos de probabilidades, convirtiéndose en
una herramienta clave para la mejor comprension de otras disciplinas y
de su vida cotidiana.

Finalmente, recordemos que a través del estudio de la Matematica, los
educandos aprenderdn valores muy necesarios para su desempeno
en las aulas y, mas adelante, como profesionales y ciudadanos. Estos
valores son: rigurosidad, los estudiantes deben acostumbrarse a aplicar
las reglas y teoremas correctamente, a explicar los procesos utilizados y
a justificarlos; organizacion, tanto en los lugares de trabajo como en sus
procesos deben tener una organizacion tal que facilite su comprension
en lugar de complicarla; limpieza, los estudiantes deben aprender
a mantener sus pertenencias, trabajos y espacios fisicos limpios;
respeto, tanto a los docentes, autoridades, como a sus companeros,
companeras, a si mismo y a los espacios fisicos; y conciencia social,
los estudiantes deben entender que son parte de una comunidad
y que todo aquello que hagan afectard de alguna manera a los demas
miembros de la comunidad, por lo tanto, deberan aprender a ser buenos
ciudadanos en este nuevo milenio.




Durante los diez anos de Educacion General Basica, el area de Matematica
busca formar ciudadanos que sean capaces de argumentar y explicar los
procesos utilizados en la resolucion de problemas de los mas variados am-
bitos y, sobre todo, con relacion a la vida cotidiana. Teniendo como base el
pensamiento logico y critico, se espera que el estudiantado desarrolle la
capacidad de comprender una sociedad en constante cambio, es decir, que-
remos que los estudiantes sean comunicadores matematicos, y que puedan
usary aplicar de forma flexible las reglas y modelos matematicos.

Al finalizar los diez anos de Educacion General Basica, los educandos po-
seeran el siguiente perfil de salida en el drea de Matematica y que ha sido
resumido en los siguientes puntos:

* Resolver, argumentar y aplicar la solucion de problemas a partir de
la sistematizacién de los campos numéricos, las operaciones arit-
méticas, los modelos algebraicos, geométricos y de medidas sobre
la base de un pensamiento critico, creativo, reflexivo y logico en
vinculo con la vida cotidiana, con las otras disciplinas cientificas
y con los bloques especificos del campo matematico.

 Aplicar las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la so-
lucién de problemas matematicos en relacién con la vida cotidiana,
con las otras disciplinas cientificas y con los bloques especificos del
campo matematico.

Los objetivos generales del area de Matematica son:

« Demostrar eficacia, eficiencia, contextualizacién, respeto y capaci-
dad de transferencia al aplicar el conocimiento cientifico en la so-
lucion y argumentacién de problemas por medio del uso flexible de
las reglas y modelos matematicos para comprender los aspectos,
conceptos y dimensiones matematicas del mundo social, cultural y
natural.

+ Crear modelos matematicos, con el uso de todos los datos disponi-
bles, para la resolucién de problemas de la vida cotidiana.

+ Valorar actitudes de orden, perseverancia, capacidades de investi-
gacion para desarrollar el gusto por la Matematica y contribuir al
desarrollo del entorno social y natural.



Reconocer, explicar y construir patrones con objetos y figuras para
fomentar la comprension de modelos matematicos.

Integrar concretamente el concepto de nimero a través de activi-
dades de contar, ordenar, comparar, medir, estimar y calcular canti-
dades de objetos con los nimeros del O al 99, para poder vincular
sus actividades cotidianas con el quehacer matematico.

Aplicar estrategias de conteo y procedimientos de calculos de suma
y resta con niumeros del 0 al 99, para resolver problemas de la vida
cotidiana de su entorno.

Reconocer los cuerpos y figuras geométricas con los objetos del en-
torno y de lugares historicos, turisticos y bienes naturales para una
mejor comprension del espacio que lo rodea; fomentar, fortalecer
la apropiacidn y cuidar de los bienes culturales y patrimoniales del
Ecuador.

Medir y estimar longitudes, capacidades y peso con medidas no
convencionales de su entorno inmediato, para una mejor compren-
sion del espacio que lo rodea.

Comprender y expresar informaciones del entorno inmediato en for
ma numérica y representarlas en pictogramas, para potenciar el pen
samiento légico matematico y la solucidon de problemas cotidianos.




Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010

L4 Planificacion
por bloques curriculares

Eje Curricular Integrador

Ejes del aprendizaje:

Bloques

: Destrezas con criterios de desempeios
curriculares

* Reproducir, describir y construir patrones de objetos y figuras a
base de sus atributos. (P)

* Relacionar los elementos del conjunto de salida con los elementos
del conjunto de llegada a partir de la relacién de correspondencia
entre elementos. (P, A)

1. Relaciones
y funciones

+ Construir conjuntos discriminando las propiedades de objetos. (P)

* Reconocer y representar conjuntos, elementos y subconjuntos
graficamente. (C)

* Reconocer, representar, escribir y leer los nUmeros del 0 al 99 en
forma concreta, grafica y simbdlica. (C)

* Ubicar ndmeros naturales menores a 100 en la semirrecta
numérica. (C, P)

+ Contar cantidades del 0 al 99 para verificar estimaciones. (P, A)

 Agrupar objetos en decenas y unidades con material concreto y
con representacion simbalica. (P)

* Reconocer el valor posicional de unidades y decenas con nimeros
de hasta dos cifras. (C)

+ Reconocer ordinales del primero al décimo. (C)

* Reconocer el menor, el mayor, el anterior y el posterior, el que esta
entre en un grupo de nimeros. (C)

+ Relacionar la nociéon de adicién con juntar elementos de conjuntos
y agregar objetos a un conjunto. (P)

* Vincular la nocién de sustraccién con la nocién de quitar
objetos de un conjunto y la de establecer la diferencia entre dos
cantidades. (P)

* Reconocer subconjuntos dentro de conjuntos y aplicar los
conceptos de suma y resta. (P)

* Resolver adiciones y sustracciones sin reagrupacion con los
nimeros de hasta dos cifras, con material concreto, mental y
graficamente. (A)

* Resolver problemas que requieran el uso de adicionesy

sustracciones sin reagrupacién con los nimeros de hasta dos
cifras. (A)

2. Numérico




* Reconocer las propiedades de los objetos en cuerpos geométricos
y figuras planas. (C)

* |dentificar formas cuadradas, triangulares, rectangulares y
circulares en cuerpos geométricos y en su entorno. (C)

+ Copiary construir figuras geométricas como cuadrados, tridngulos
rectangulos y circulos. (P)

+ Distinguir lados, frontera, interior y exterior en cuadrados,
triangulos, rectangulos y circulos. (P)

3. Geométrico

* Medir, estimar y comparar longitudes, capacidades y pesos
contrastandolos con patrones de medidas no convencionales. (P)

* Reconocer dia, noche, manana, tarde, hoy, ayer, para ordenar

situaciones temporales secuenciales. (C)

Reconocer y ordenar los dias de la semana y los meses del afo con

eventos significativos. (C)

+ Reconocery utilizar la unidad monetaria en actividades lidicas y
en transacciones cotidianas simples. (C, A)

4. Medida .

5. Estadisticay | * Comprender y representar en pictogramas datos relativos a su
probabilidad entorno usando objetos concretos. (A, P)
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En el segundo ano de Educacidén General Basica los estudiantes inician con
los procesos de adquisicion y construccién de conocimientos matematicos,
los mismos que les permiten reflexionar sobre aspectos concretos y con-
trastarlos con sus conocimientos previos.

Elrol del docente en este afo es muy importante, ya que se convierte en un
consejero, guia y agente mediador del aprendizaje, por lo que debe fomen-
tar un clima propicio en el aula para cumplir con estos cometidos. Ademas,
deberia motivar a sus estudiantes a investigar sobre un tema, disefar y for-
mular problemas que se relacionen con los intereses del grupo, con otras
areas del conocimiento y con la vida diaria.

Es necesario que el docente tome en cuenta que el juego es una oportuni-
dad de formacion para los estudiantes y que éste es parte del incentivo y
la creatividad, donde los nifos aprenden a comportarse, pensar, expresarse
y desarrollar habilidades para: comunicar, observar, descubrir, investigar y
ser autonomo. En general, los juegos pueden servir para motivar la ense-
nanza- aprendizaje de un conocimiento, para consolidar la comprension de
un proceso por medio de la practica o como herramienta de evaluacion de
conocimientos adquiridos.

Las etapas fundamentales para el proceso de ensenanza — aprendizaje de la
Matematica son: concreta, grafica, abstracta y complementaria, las mismas
que se describen a continuacion:

Etapa concreta: también se la conoce como etapa manipulativa y
vivencial, porque brinda a los estudiantes la posibilidad de experi-
mentar e interactuar con material concreto determinado (regletas,
material base diez, taptana Nikichik, abaco, semillas, herramientas
virtuales, etc.), elementos fisicos que facilitan la adquisicion de las
primeras nociones y habilidades de razonamiento matematico. En
la etapa concreta el docente puede iniciar la explicacion de un co-
nocimiento con la recreacion de experiencias familiares en el aula,



por medio de recursos que sean de facil manejo y acceso para el
maestro y sus estudiantes.

Etapa grafica: también se la denomina etapa semiconcreta, y busca
que el estudiante, luego de trabajar en la primera etapa, esté en la
capacidad de realizar representaciones matematicas de las expe-
riencias e interacciones que tuvo con el material concreto a través
del uso de recursos graficos tales como dibujos, esquemas, cuadros,
diagramas, entre otros, lo que demostrard la comprension alcanza-
da de un conocimiento.

Etapa abstracta: conocida también como etapa simbélica. Es la eta-
pa en la que el estudiante demuestra habilidad en el manejo de los
conceptos matematicos aprendidos en las etapas anteriores, ya que
estd en la capacidad de representar conocimientos matematicos
por medio de la notacion y simbologia propias del area, llegando
asi al uso del lenguaje matematico convencional.

Etapa de consolidacion: llamada también de refuerzo; el estudian-
te transfiere los conocimientos adquiridos en etapas anteriores a
diferentes situaciones, con lo cual se logra afianzar y profundizar
lo aprendido, puesto que integra diferentes saberes, al enfrentarse
con la busqueda de soluciones a nuevos problemas.

Es importante tomar en cuenta que en la expectativa de lograr buenos ni-
veles de abstraccion, se debe trabajar de manera sistematica y permanente
las etapas anteriores, las mismas que guiaran al estudiante para que apli-
que la simbologia y terminologia adecuada y especifica del area, en todas
sus manifestaciones, desde la verbalizacion de las experiencias hasta las
representaciones y presentaciones de los procesos empleados, sean éstos
orales o escritos.

Estos aspectos serviran a los docentes como herramientas para identificar
y analizar las fortalezas o debilidades del pensamiento matematico de sus
estudiantes, lo que permitird reestructurar las acciones a seguir en los pro-
cesos de ensenanza- aprendizaje.

Es necesario recordar que en este ano de Educacion General Basica, el pe-
riodo de aprestamiento tiene mucha relevancia, pues en esta etapa el do-
cente puede ayudar a consolidar nociones témporo - espaciales, de obje-
to, de cuantificacion y clasificaciéon, que incluyen conceptos de ubicacion,
direccionalidad, lateralidad, cantidad, posicidn, tamano, color, forma, entre
otras, en aquellos estudiantes que no desarrollaron suficientemente estas
nociones en el primer ano de EGB.

En el segundo ano de Educacién General Basica, al igual que el resto de
anos, se trabaja con cinco bloques curriculares: de relaciones y funciones,
numeérico, geomeétrico, de medida, y de estadistica y probabilidad, los cua-
les deben ser tratados de una manera relacionada, a lo largo del afio, segun
corresponda la pertinencia del contenido a tratarse. De esta manera se bus-
cara que todos los bloques sean estudiados, no como elementos separados




sino como un todo perteneciente a la misma area. Por ejemplo, cuando se
trabaja en el bloque numérico los nimeros del 1 al 9, es conveniente uti-
lizar pictogramas, que pertenecen al bloque de estadistica y probabilidad;
de igual forma, dentro del bloque de medida, se aplica la numeracién, al
estimar la longitud del escritorio por medio de palmas. Estas son buenas
oportunidades para mostrar la utilidad e importancia de los nimeros

Para la construccion de patrones de objetos y figuras es necesario que el
docente inicie con los procesos para desarrollar el pensamiento y la re-
flexion matematica mediante la observacion y clasificacién de objetos que
se encuentren en el aula o el establecimiento, con el objetivo que los estu-
diantes reconozcan y determinen las diferentes caracteristicas o atributos
tales como color, forma, tamano, textura, peso, etcétera, de los diferentes
materiales con los que se esta trabajando. Estos pueden ser hojas, semillas,
palos o paletas de helado, rosetas, fichas, tapas de botellas, cajas, argollas,
tornillos, botones, y demas objetos.

Posteriormente a este proceso, el docente realizard el trabajo con patrones
utilizando los mismos materiales, es decir, los estudiantes disenaran un pa-
tron usando un atributo; por ejemplo, el color, sera la Unica caracteristica
comun que debe regir en un patrén, o los colores que el docente proponga.
De esta manera se puede generar patrones con diferentes materiales al-
ternando el color: azul, rojo, azul, rojo... Independientemente de las formas
tamanos o texturas que posean los objetos.

En el siguiente caso, se puede trabajar otro tipo de patrones (a-r-a-r-a-r)
por lo que es necesario que el docente conjuntamente con los estudiantes
analicen las caracteristicas comunes y las diferencias que se observan en
esta serie o patrén. Ademas puede solicitar que lo repliquen (reproduzcan
o0 copien), y de ser posible lo extiendan.

Luego de suficiente practica con esta clase de patrones, es necesario que el
docente dé a los estudiantes la libertad de construir patrones, con un solo
atributo y posteriormente del tipo analizado (a-r-a-r). Al realizar este ejer-
cicio, se espera que cada estudiante explique el patrén que esta creandoy
utilice otros atributos aparte del color.

Es necesario que el docente tenga en cuenta que este proceso de trabajo
de patrones requiere que el estudiante esté en la capacidad de replicarlos,
extenderlos, explicarlos y, finalmente, crearlos para determinar su apren-
dizaje matematico.

Dentro de este proceso se podra visualizar como los estudiantes, de ma-
nera espontanea, han desarrollado las destrezas con criterios de desem-
peno para crear patrones en los cuales usaran simultdneamente mas de
un atributo. Razén por la que el profesor debe pedir a los estudiantes que
compartan este conocimiento explicando a sus companeros los procesos
aprendidos.

Si esto no sucede de forma natural, es fundamental que el docente acom-
pane el proceso de aprendizaje para guiar a los ninos en la construccion
de patrones que vayan de lo simple a lo complejo. Por ejemplo, se puede
utilizar primero figuras con dos atributos, combinando color y forma, textu-



ra y forma, forma y tamano, etcétera. Por Gltimo, se trabajara en patrones
generados a partir de tres atributos (color - tamafio - forma), siguiendo el
proceso descrito anteriormente.

Este proceso se debe trabajar a lo largo de todo el ano escolar, ya que es el
fundamento del desarrollo de estrategias de razonamiento y resolucion de
problemas numéricos, geométricos, de estadistica y probabilidad que tienen
como base el manejo de patrones, y, sobre todo, para que los escolares se
acostumbren a la busqueda de similitudes, diferencias y regularidades que
serviran para potenciar las habilidades de argumentacion y demostracion.

Los docentes deben tomar en cuenta que la evaluacion es continua, razén
por la que se debe evaluar durante todo el proceso de construccion de
patrones, es decir, conocer si los estudiantes reconocen las propiedades o
atributos de los objetos y figuras; si logran extender un patron, describir el
tipo de patron vy, finalmente, si son capaces de crear un patrén con instruc-
ciones especificas y de explicar sus patrones y los de sus companeros. Esta
informacién puede ser registrada en diferentes instrumentos de evaluacion
como listas de cotejo, guias de observacion u otros, en los que se muestren
diversos indicadores y grados de desarrollo de la actividad cognoscitiva.

Dentro de este bloque se trabajara en las caracteristicas, nombres, diferen-
cias y similitudes de los cuerpos y figuras. La observacion es esencial para
contrastar y establecer relaciones entre cuerpos y figuras con elementos
del entorno para verificar cdmo han sido y son utilizados en algunas edifi-
caciones. El docente puede aprovechar estos ejemplos para dar a conocer a
sus estudiantes de construcciones que forman parte del patrimonio cultural
del Ecuador.

Es necesario que el docente realice visitas a diferentes lugares historicos
0 turisticos, como museos, iglesias o parques nacionales de su localidad, y
si es posible, de otros entornos. Estas visitas ayudaran a los estudiantes a
relacionar su aprendizaje de aula con el medio que los rodea. Este trabajo
brinda todas las oportunidades para conocer y fortalecer el sentimiento de
apropiacion y valoracion de los bienes naturales y culturales desde una
concepcion matematica.

Asimismo, se brinda la oportunidad para que los educandos utilicen los
cuerpos geométricos para realizar construcciones o representaciones artis-
ticas de su entorno inmediato y con este fin pueden coleccionar materiales
reciclables como cajas de zapatos, de medicina, envases de alimentos y
bebidas, pelotas, tubos de papel higiénico, gorros de cumpleanos, etcétera.

La identificacion de los cuerpos y figuras geométricas es un proceso clave
en el que los estudiantes aprenderan a reconocer las caracteristicas, esta-
blecer similitudes y diferencias entre objetos de estudio, lo que permitira
su clasificaciéon, comparacion y ordenamiento. La manipulacién ayudara al
estudiantado a reconocer y describir el cuerpo o figura geométrica, llegan-
do a clasificarlos y conceptualizarlos.

Para reforzar el proceso de identificacion de cuerpos geométricos y trabajar
la valoracion, respeto y cuidado del patrimonio nacional y cultural, el do-




cente puede trabajar con diferentes imagenes de distintos lugares histori-
cos del Ecuador

Luego de trabajar en el reconocimiento de cuerpos y figuras geométricas, se
puede trabajar en la clasificaciéon. Se entiende por clasificar al proceso de
ordenamiento de un grupo de elementos de acuerdo con una caracteristica
comun. Para comenzar con este proceso, el maestro puede distribuir entre
sus estudiantes diferentes cuerpos geométricos como cilindros, esferas, co-
nos, cubos, piramides, prismas, de diferentes tamafos o colores para reali-
zar el proceso de exploracion y determinacion de caracteristicas, posterior-
mente es necesario que los estudiantes los clasifiqguen de acuerdo con un
criterio geométrico especifico, el mismo que puede ser seleccionado por el
docente o por los estudiantes.

Esta actividad se puede trabajar en forma individual o grupal. Todos los cri-
terios seran validos siempre que sirvan para llegar a establecer si un objeto
pertenece o no pertenece a una clase determinada. En otras ocasiones el
docente solicitara a los estudiantes que realicen una clasificacion con cuer-
pos geométricos, y que expresen argumentos sobre las razones o criterios
seleccionados para la misma.

Durante el proceso de ensefanza y aprendizaje tanto de los cuerpos
geomeétricos como de las figuras geométricas, se emplearan los nombres
correspondientes a cada una de ellas, es decir, cilindro, esfera, cono, cubo,
pirdmide, prisma, etcétera, de modo que los estudiantes se acostumbren a
ellos, los reconozcan y, mas tarde, los relacionen con los objetos en estudio.

Ademas, es necesario trabajar en aspectos de lateralidad o de ubicacidon
espacial, cuando se retinen varios cuerpos geométricos y se realiza pregun-
tas a los estudiantes sobre el lugar en que se encuentra el objeto: ¢a la
izquierda del cilindro se encuentra.......? ¢ Delante del cono esta....? por citar
un ejemplo.

A partir del trabajo con los cuerpos geométricos, se derivard el recono-
cimiento de las figuras geométricas, para lo que el docente propiciara la
asociacion de las formas que encontraron en cada cuerpo geométrico y as
relacionara con las formas de las figuras planas que estan analizando los
estudiantes (cuadrado, rectangulo, tridngulo vy circulo).



Posteriormente, el docente utilizara este conocimiento para trabajar en
otras técnicas como recorte, plegado, dactilopintura, rasgado, punteado o
punzado. Es mejor evitar el uso de herramientas de geometria para la re-
produccién de figuras geométricas, pues en este ano los estudiantes no
poseen la habilidad en el manejo de la regla; por lo tanto, se debe dar prio-
ridad a las representaciones graficas realizadas a mano alzada.

Para evaluar este conocimiento, es necesario trabajar en el reconocimiento
de las figuras geométricas y cuerpos geométricos en objetos. Esto se puede
realizar mediante la observacion directa que estara acompanada de una
guia de observacion o se podra elaborar un cuestionario para la autoeva-
luacién y la coevaluacién. En varias paginas web o software educativos (he-
rramientas informaticas), se encuentran diferentes actividades para reforzar
el trabajo de identificacion de figuras geométricas del entorno asi como
interior, exterior y frontera. El bloque geométrico debe ser tratado desde el
periodo de aprestamiento hasta la finalizacion del ano escolar.

La numeracion en este ano de Educacion General Basica, comprende desde
el nimero O al 99. Para este conocimiento, el docente debe aprovechar el
concepto intuitivo de los nimeros que los estudiantes han desarrollado
inclusive antes de comenzar el proceso de escolarizacion.

En la etapa concreta, es recomendable realizar con los alumnos actividades
al aire libre, en un parque, en el patio o en el jardin de la escuela, y contar
elementos de la naturaleza tales como hojas, palos, semillas, arboles, flores;
también pueden contar los pasos que dan o cualquier objeto que les sea
conocido. De igual manera los elementos y materiales de su aula pueden
servir a este fin como rosetas, fichas, argollas, canicas, figuras, entre otros.
Una estrategia para que los estudiantes registren los elementos contados
podria ser rayar palitos junto a cada conjunto de acuerdo con el nimero de
elementos que posee cada unoy para luego contarlos.

Otra estrategia de trabajo es escoger a dos o tres escolares del aula que
tengan algo en comun en sus caracteristicas fisicas y en forma de pequenas
adivinanzas preguntar al resto del grupo: ¢Qué es lo que tienen en comun?
Esta es una magnifica oportunidad para desarrollar la capacidad de obser-
vacion y argumentacion. Seguido se puede instruir a todos los estudian-
tes para que se agrupen en conjuntos considerando alguna caracteristica
comun, tal como: ninos que tengan bolsos 0 mochilas azules; que tengan
botas; nifas con el cabello mas largo; que vivan mas cerca de la escuela, o
la caracteristica que ellos propongan para asociarse; luego se recomienda




solicitar a los miembros de cada grupo indicar al resto de la clase la caracte-
ristica comun escogida para conformar el conjunto.

Asimismo, es necesario que el docente continde este tipo de ejercicios y
empiece a contar los elementos de cada conjunto con los estudiantes, al
principio es necesario que el maestro se asegure de que estos nimeros
seandel 1 al 9,y asi evaluara los conocimientos previos que adquirieron los
estudiantes el ano anterior.

En el segundo ano de Educacion General Basica, la numeracion se trabaja
en los circulos del 1 al 9; el O; el 10 y después del 1 al 19; 20 al 49; 50 al
79; 80 al 99. Otra forma de hacerlo es iniciar con los nimeros del 1 al 5; el
0; después del 6 al 9; el 10, luego hasta el 20 y se sigue ascendiendo hasta
el 99. También se puede trabajar la numeracion iniciando con las unidades
del 1 al 9, el O, la decena, las decenas del 20 al 90 v, luego, las reglas para
combinar las unidades y las decenas.

El material de base diez es un gran apoyo para el aprendizaje de estos con-
tenidos, ya que permite que los estudiantes visualicen el valor posicional
de cada uno de los digitos en los nimeros de dos cifras. Por supuesto que
esto dependera del grupo, de la experiencia y el contexto en el que se de-
sarrolle su trabajo.

Cuando los estudiantes trabajan la etapa concreta, ellos, tienen la oportu-
nidad de experimentar, manipular, agrupar, clasificar, contar objetos y poste-
riormente realizar representaciones graficas de esos elementos; su memoria
se desarrolla para alcanzar el pensamiento abstracto, que se hace evidente
con el uso de un nimero, el mismo que representa simbdlicamente la canti-
dad de elementos del conjunto estudiado.

Al momento de trabajar en la escritura de numerales hasta el 9, es nece-
sario que el docente controle la escritura de los numeros por parte de los
educandos y lograr que el estudiante siga la direccion correcta en la escri-
tura del numero.

Una forma de trabajar este proceso es escribir estos nimeros en el patio
de la escuela, y pedir a los estudiantes que pasen el pie sobre estos, o que
caminen sobre ellos, dependiendo del tamano del grafico propuesto, ini-
ciando desde un punto y siguiendo determinada direccién. Posteriormente
los estudiantes deberan trabajar en cartulinas y pegar una lana sobre el nu-
mero, cada cartulina podria mostrar algo as:

o v e J
¥ -> .
. . dos uno ., siete

El trabajo en el cuaderno debe centrarse en mejorar la ubicacidon y escritura
de los nimeros en los espacios disponibles y asignados para ello. Cuando
el docente trabaje con los estudiantes en la escritura de los nimeros, simul-
tdneamente, debe insistir en pronunciar los nombres de los mismos, para
que ejecuten las asociaciones correctas con sus nombres y conozcan que



los primeros treinta nimeros se escriben usando una sola palabra: dieci-
nueve, veintidés, veintinueve.

Es necesario recordar que un nimero que trae alguna dificultad para su
comprension es el “cero”, pues es un concepto abstracto y fue por ello que
la humanidad se demoré tanto tiempo en descubrilro: "La gran invencion
del signo O (cero) fue resultado precisamente de concebir que un signo
(algo concreto, con una forma concreta) significara la ausencia de algo; en
este caso, la ausencia de unidades del orden correspondiente. A la vez, el
signo aislado representaba la cantidad nula.”*. Es interesante que sus estu-
diantes conozcan el porqué se invent6 este nimero, qué representa, cdmo
usarlo y la importancia que tiene dentro del sistema de numeracion.

Otro tema relevante de este bloque es el trabajo de sumas y restas, puesto
que se debe construir el sentido de las operaciones, que en este caso perte-
necen al campo aditivo. Esta es una buena aplicacion del conocimiento de
contar v de la aplicacion de la numeracion, ya que al inicio los problemas
que involucren contextos aditivos seran resueltos por sus estudiantes por
medio de la ya alcanzada destreza de contar.

Trabajar con conjuntos el tratamiento de las operaciones de suma vy resta
fortalece su comprension, para lo que se sugiere la siguiente estrategia:
inicie su labor con la manipulacién de material concreto y guie a sus es-
tudiantes para que observen, comparen, clasifiquen y agrupen diferentes
conjuntos y recuerden a su vez nociones de elementos y de subconjuntos.
Luego de esta fase concreta, agrupando elementos comunes, los escolares
deberan pasar a la representacion de su trabajo en forma grafica, por medio
de curvas cerradas o diagramas de Venn. En este sentido, es importante la
creatividad y permitirles también que lo sean al momento de construiry re-
presentar los conjuntos. Crear nuevos conjuntos con diferentes caracteris-
ticas debe ser incentivado, se sugiere usar materiales de facil acceso como
botones de diferentes tamanos, formas, colores, y otros, es decir, elemen-
tos en los que sea posible distinguir diversas caracteristicas. Esto ademas
nos permite trabajar con la asociacién de nimero y cantidad de elementos
de un conjunto y viceversa.

A continuacién, presentamos un ejemplo (se sugiere proveerse con antici-
pacién del material adecuado: estrellas azules y rojas): de este grupo de
estrellas, ¢cudntas estan a la izquierda y cuantas a la derecha? o ¢cuantas
son azules y cuantas son rojas?

Después de que sus estudiantes den la respuesta correcta, se les puede
pedir que junten los dos grupos de estrellas (subconjuntos) y cuenten nue-
vamente para obtener el total.

1 Alvarado M.y Brizuela B., Haciendo Numeros: Las notaciones numéricas vistas desde la psicologia, la diddctica y
la historia, México D. F., 2005, pag. 65.




A continuacion, relacionamos el total de estrellas con numerales

3 y 5

woon

Luego, cambiamos la conjuncion "y” por el signo mas (+).

3+5

Después, anotamos el total de estrellas como una operacién de suma hori-
zontal 3+ 5 =8y explicamos que se estd realizando una adicion o suma, la
que puede ser en sentido horizontal o vertical.

El mismo proceso es posible realizarlo para la sustraccidon o resta.

Esta es una de las diferentes formas que existe para trabajar en el tema; no
se olvide que ademas debe dar a conocer a los estudiantes los términos de
la suma vy de la resta, enfatizando en las combinaciones de 10. Las mismas
que se pueden abordar desde patrones, sumas o restas y llegar a que el
estudiante elabore diferentes combinaciones en las que el resultado sea
siempre 10. Las cinco combinaciones basicas de 10son1+9;2 + 8,3 + 7;
4+ 6Vy5+ 5. Recuerde que las combinaciones 6 + 4; 7+ 3,8+ 2y 9+ 1no
son mas que una aplicacion de la propiedad conmutativa.

El dominio de este concepto es importante para el calculo mental, para los
procedimientos de agrupacion, para el conteo rapido, asi como las bases
para la resta.

Dentro del bloque numérico el trabajo en el valor posicional es otro tema
extremadamente importante, ya que de él depende el trabajo de sumasy
restas en forma vertical, y en otros anos sera la base para el trabajo de las
demas operaciones aritméticas y comprension del campo numérico. Se su-
giere iniciar contando unidades hasta el 9, siempre acompanado la actividad
de material concreto. Luego viene la formacién de decenas, las que tienen
otra representacion con material concreto y requieren del uso de dos digi-
tos. EL nimero 10 es la primera cantidad que se representa usando dos ci-
fras que los estudiantes conocen; en esto recae la importancia y necesidad
de que ellos comprendan el rol desempenado por cada uno de sus digitos.

Solicite a los alumnos recolectar materiales para formar conjuntos de 10
elementos, luego utilice la decena en diferentes situaciones, relacionando
la cantidad 10 con la palabra decena ademas del material concreto corres-
pondiente:

* Enganche 10 pinzas = 1 decena de pinzas.
* Agrupe 10 rosetas = 1 decena de rosetas.
* Ensarte 10 cuentas (mullos) = 1 decena de cuentas (mullos).

* Pegue 10 semillas = 1 decena de semillas.



Trabaje este contenido con la utilizacién de diferentes materiales: regletas
Cuisinaire? , dbaco, material de base diez, de ser posible algin software
educativo (herramientas informaticas) o videos para diversificar los recur-
sos empleados en esta labor.

A continuacion ejemplificaremos la forma de trabajo con el material de
base diez. Pidales que agrupen diez elementos y usualmente tendremos
algo parecido a:

Luego, solicite que los junteny lo que les obtendran es algo similar a:

Posteriormente al trabajo en la decena, inicie con el nimero 11, el que se
obtiene de la combinacidén de una decenay una unidad. Es importante que
los escolares relacionen la representacion del nimero 11 con las decenas
y las unidades que lo conforman.

Volvemos a formar una decena con 10 cubitos y sobra una unidad, lo repre-
sentamos asi:

1 decena + 1 unidad = 11

Este esquema ayudara a que el estudiante comprenda que el nimero once
esta formado por una decenay una unidad, y su simbolo 11 representa eso.
Es importante que el estudiante relacione cada una de las cifras de de un
numero con la cantidad que representan, en concordancia con la posicion
que tiene dentro en el niumero. Representemos lo comentado en una tabla
de valor posicional, primero en forma concreta y luego simbélica.

2 Este material consta de un conjunto de regletas de madera de diez tamanos y colores diferentes. La longitud de las
mismas va de uno a diezcm y la base de 1 cm?.




Es esperable que se utilice este proceso de forma similar hasta llegar al nu-
mero 19, primero con el material concreto y luego usando ndmeros.

La creatividad siempre sera valiosa el momento de afirmar los conceptos,
usted podria utilizar adivinanzas sencillas, dando algunas pistas, para luego
indagar cual es el nUmero buscado, por ejemplo:

« Tengo 2 decenay 3 unidades. ;C6mo me llamo? 23
* Tengo 1 decenasy 3 unidades. ;Quién soy? 13

+ Tengo 4 decenasy 5 unidades. ;Cual es mi nombre? 45

*  ¢Qué ndmero se compone de 1 unidady de 3 decenas? 31

Al terminar de realizar los ejercicios con material concreto, pueden pasar a
escribir directamente la descomposicién utilizando solamente la numera-
cion, como se sugiere a continuacion:

+ 37 =30+7 =3D+7U
+ 25=20+5 =2D + 5U
° 44: + = +
. 15: + = +

Luego, use la tabla posicional para la ubicacion de las cifras.

15 1 5 10y 5 quince
28 2 8 20y 8 ventiocho
23 2 3 20y 3 veintitres

Al realizar ejercicios de composicion de nimeros, le sugerimos que modifi-
que el orden en el que nombra las unidades y las decenas; por ejemplo:

¢Qué numero tiene 2 unidadesy 3 decenas? En estos casos, es importante
que les explique que el nUmero es 32 y no 23.

Estos mismos esquemas deben considerarse al momento de evaluar.

Tome en cuenta que la evaluacion debe ser continua y remedial, es decir,
evaluamos lo que hacemos durante el proceso de ensenanza - aprendiza-
je, intentando siempre, que los estudiantes disminuyan sus dificultades de
comprension a través de nuevas propuestas de ensenanza.

Debe considerar que el bloque numérico sera trabajado durante todo el
ano, y que la resolucion de adiciones y sustracciones en problemas debe
realizarse en forma gradual y considerando también el circulo numérico es-
tudiado.

Para dar solucién a problemas, debe cumplirse con el proceso que a conti-
nuacion se detalla:



+ “Interpretar la informacion que se brinda.

+ Seleccionar la informacién necesaria para responder las preguntas
y organizarla.

* Hacer una representacion de la situacion.

* Movilizar las herramientas matematicas requeridas.
* Planificar una estrategia de resolucion.

* Registrar los procedimientos utilizados.

* Rechazar los procedimientos que parecen no conducir a la meta
y analizar la razonabilidad de los resultados.

* Validar el procedimiento empleado.
* Analizar la economia de la estrategia elegida.”?

Es importante que los docentes verifiquen si sus estudiantes buscan dar so-
lucién a problemas de forma logica y reflexiva; ademas de crear nuevos pro-
blemas para resolverlos de forma oral. La resolucion de problemas también
debe ser tratado a lo largo del afo lectivo y tener secuencia con los bloques
numeérico, geomeétrico, medida, y de estadistica y probabilidad. Trabajando
de esta manera sobre el sentido de las operaciones del campo aditivo.

En este bloque se trabajarg, sobre todo, en medir y estimar diferentes mag-
nitudes usando medidas no convencionales, es decir, emplearemos unida-
des de medidas definidas por el docente o por sus estudiantes. Por ejem-
plo, para longitudes, se puede usar el tamarno de la palma de una mano, de
un dedo, de un lapiz, etcétera para comparar las longitudes de diferentes
objetos con estas unidades de medida que no son convencionales. ¢Cuan-
tos l3pices mide tu cuaderno?, ¢cudntas palmos de manos mide tu mesa?,
ccuantos clips mide tu marcador? De igual forma, para medir capacidades
se pueden utilizar medidas familiares o conocidas por los escolares tales
como tazas, botellas de refrescos, vasos entre otros. ¢ Cudntos vasos de agua
entraran en este recipiente?, ; Cuantas tazas de agua entraran en esta bote-
lla?; para pesos usamos la comparacion intuitiva: ¢ Cual de estos objetos es
mas liviano 0 mas pesado?, ;Qué pesard mas, este cuaderno o este libro?

Piense que las actividades de estimacion de medidas contribuye a un me-
jor desarrollo del sentido espacial, este proceso debe basarse siempre en
valores referenciales.

Para este afo se aconseja a los docentes que cuando analice el tema relacio
nado a peso, ayuden a los estudiantes a comprender que el peso de un objeto
depende, en particular, del material del que esta hecho y en general que un
objeto pequeno muy denso puede ser mas pesado que otro de mayor tamano.

3 Laboratorio latinoamericano de evaluacion del la calidad de la educacién XVII, reunién de coordinadores
nacionales, Habilidades para la vida en las evaluaciones de matemdtica, (SERCE - LLECE), Oficina Regional de
Educacién para América Latina y el Caribe, UNESCO, (recuperado el 22 de abril del 2009).




Cuando trabaje los dias de la semana, se recomienda utilizar canciones o
recitaciones que tengan que ver con la semana y/o con los meses del ano.
Use el calendario como referencia de medida de tiempo y como aplicacion
de la numeracion; es una buena oportunidad para revisar las fechas civicas
de nuestro pais y vincular constantemente la Matematica con nuestra iden-
tidad nacional y transferir los conocimientos a otros quehaceres de la vida.

Finalmente, se recomienda trabajar en el segundo ano de Educacion General

Basica la unidad monetaria solo como informacién de la moneda que se usa
en el pais, para que se familiaricen con ella y puedan usarla correctamente
al momento de requerir realizar transacciones comerciales. Los estudiantes
deben reconocer que hay monedas vy billetes, y que las pueden usar cuando
jueguen a comprary vender cosas. Se puede trabajar con este bloque a par-
tir de mediados del afio escolar, hasta finalizar el mismo.

En inicie en el tratamiento de este bloque es recomendable asociarlo con la
clasificacion de objetos y, posteriormente, como aplicacion de la enumeracion
o conteo de los mismos usando ndmeros hasta el 20. Por ejemplo: representar
en pictogramas las mascotas que los estudiantes tienen en sus casas y, a partir
de esta representacion grafica, hacer relaciones con los demas bloques.

QS

Se recomienda tratar los ejes transversales conforme avance el progreso
del proceso de ensenanza - aprendizaje, tomando en cuenta siempre que
nuestro pais es diverso, intercultural y plurinacional; por este motivo, los
estudiantes deben aprender a respetar y a valorar estas diferencias, su en-
torno, la forma de vivir, las costumbres y los valores. Es necesario que a
partir de la realidad del entorno escolar y del aprendizaje de Matematica,
sus estudiantes vayan descubriendo, por ejemplo: los elementos de los di-
ferentes ecosistemas, culturas, etnias, regiones y demas, temas que pueden
utilizarse como elementos para la resolucion de problemas matematicos.

Usando este bloque se puede apoyar que los ninos de segundo ano de
Educacion General Basica deben desarrollen y practiquen valores como del
orden vy de perseverancia para realizar sus trabajos y representaciones gra-
ficas, en la escuela o en casa, con pulcritud y orden, fomentando la aten-
cion, dedicacion rigurosidad y el gusto por aprender.



Construye patrones de objetos y figuras y reconoce sus atributos.

Escribe, lee, ordena, cuenta y representa nimeros naturales de has-
ta dos digitos.

Reconoce el valor posicional de los digitos de un nimero de hasta
dos cifras.

Resuelve adiciones y sustracciones sin reagrupacion con ndmeros
de hasta dos cifras en la resolucion de problemas, en forma concre-
ta, grafica y mental.

Calcula mentalmente adiciones y sustracciones con diversas estrategias.

Reconoce triangulos, cuadrados, rectangulos, circulos en cuerpos
geomeétricos de su entorno.

Reconoce lado, fronters, interior y exterior en figuras geométricas.

Mide y estima medidas de longitud, capacidad y peso con unidades
no convencionales.

Reconoce y ordena los dias de la semana y meses del afo en situa-
ciones cotidianas.

Comprende y representa datos de su entorno en el circulo del O al
20 en pictogramas.
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AREA DE ENTORNO NATURAL Y SOCIAL

_J

A partir de la Reforma Curricular para la Educaciéon General Basica, plantea-
daenelano 1996, se establecio la integracion de caracter transdisciplinario
de las Ciencias Naturales y Sociales en un area denominada Entorno Natural
y Social, en segundo vy tercer ano. Esta concepcion estructural posibilita el
conocimiento de la realidad sobre la base de las experiencias, las percep-
ciones, las vivencias y las representaciones, enmarcadas en la creacion de la
conciencia de conservacion del equilibrio ecolégico.

Desde esta vision, la importancia del estudio del area de Entorno Natural
y Social como una asignatura dentro del programa curricular de la Educacion
Basica, radica en el conocimiento del medio inmediato y en el desarrollo
de destrezas de interaccion social que alienten una participacién activa y
reflexiva dentro de un grupo social, en completo reconocimiento e interrela-
cidén con el medio. La ensenanza de Entorno Natural y Social supone pensar
en el espacio local y sus multiples interacciones en la vida comunitaria, des-
de la preservacion del patrimonio natural y cultural, y desde la convivencia
en funcién del bienestar comun.

Uno de los ejes que da unidad al conjunto de la propuesta curricular, que
comienza con el estudio del entorno y continda con los Estudios Sociales,
es la identidad. En este punto, el reconocimiento de la diversidad es fun-
damental en la construccion de la identidad ecuatoriana y en la edificacion
de identidades mas amplias, mas abiertas, mas inclusivas y mas tolerantes.
La factibilidad de esta construccion se encuentra en la conjugacion de la
experiencia y el saber. Esto es, construir la identidad desde la base de lo
conocido, discutido y aprendido. De alli la importancia de la capacidad de
narrar lo que se observa del entorno, posibilitando que los escolares cuen-
ten lo que saben. Es necesaria la puesta en relato para conectar lo conocido
con lo vivido, es decir, buscar el espacio para contar, exponer y publicar en
el espacio educativo las experiencias vitales del estudiantado.

En este marco resulta fundamental hacer hincapié en el componente pro-
yectivo de la identidad, considerando que la observacion y la identificacion
de problemas en el entorno natural y en la vida cotidiana permiten la con-
cienciacion y generacion de expectativas, asi como pueden hacer lugar a la
imaginacion de propuestas de accion de solucion. EL deterioro del entorno,




la extincion de especies de flora y fauna, y la pérdida de la tradicion oral
son ejemplos claros de estos problemas. Por ello, las fundamentaciones
y los conocimientos que se impartan deben ser efectivos frente a la falta de
referencialidad que tienen los escolares.

Las costumbres, las tradiciones y las formas de vida de una sociedad cons-
tituyen un referente que debe reconocerse y ser fortalecido bajo la orienta-
cion del docente. El prop6sito es obtener una mirada con mas apertura del
entorno natural y social que invite al estudiantado a recrearlo con el fin de
encontrar y consolidar la informacion.

La identidad se logra a través del conocimiento profundo de lo que identi-
fica a una persona, de sus rasgos mas significativos, atendiendo a la perte-
nencia; en el caso especifico de segundo vy tercer ano, la pertenencia a una
localidad y a un pais, y a la diversidad en la cual se puede y debe encon-
trar la unidad. Es primordial apreciar la diversidad para promover el didlogo
desde la diferencia, identificando y valorando la riqueza de sus particulari-
dades en cuanto a la memoria, la historia, la cultura, el trabajo y la vida coti-
diana. Asi, la mirada de la realidad natural y social supondra la valoracién de
lo construido vy, al mismo tiempo, la necesidad de cambiar realidades que
deben ser modificadas y atender a demandas de diferente indole.

Por otra parte, constituye un componente esencial en el planteamiento de
este curriculo el rescate de procesos metodoldgicos propios de la ensefan-
za de los Estudios Sociales y de las Ciencias Naturales, como son la obser-
vacion directa e indirecta, la descripcién, la comparacion, la narracién, a re-
presentacion grafica, entre otros. Estos procesos permitirdn el desarrollo de
las macrodestrezas propuestas para el estudio de Entorno Natural y Social
en estos dos anos de escolaridad, que son: la ubicacion temporal y espa-
cial, la obtencion y clasificacion de informacion mediante percepciones
sensoriales, la interpretacion y la comunicacion.

Cada una de las destrezas con criterios de desempeno tributa a una o varias
de las macrodestrezas, que a su vez se orientan a la consecucion del perfil
de salida de las areas de Estudios Sociales y de Ciencias Naturales.

Los ejes del aprendizaje articulan el propdsito de la ensenanza de Entorno
Natural y Social, es decir, dan sentido a la organizacidén de contenidos y en-
caminan los conocimientos a la practica de la vida en sociedad.

Los ejes del aprendizaje en Entorno Natural y Social son: el buen vivir o
sumak kawsay, laidentidad local y ecuatoriana, la ciudadaniaresponsable
y la unidad en la diversidad.

esponsabie



Lo importante es que los modos de tratar los saberes acerca del entorno
natural y social constituyan un hilo conductor que aliente el fortalecimiento
de las diversas identidades, y que su convivencia enriquezca la vida social,
politicay cultural del pafs.

* Reconocer lugares de su localidad, ubicandolos a través de puntos
referenciales, para desenvolverse y orientarse en su entorno social
y natural.

 Fortalecer la identidad ecuatoriana fundamentada en la diversidad,
conociendo y valorando las necesidades y particularidades del en-
torno natural y social, para establecer nexos de pertenencia desde
lo inmediato hasta lo mediato.

* Reconocer la interaccidn que tiene el ser humano con el entorno na-
tural, interiorizando los beneficios y las consecuencias que resultan
de su actuar.

 Establecer responsabilidades para con su entorno natural y social,
a través del fortalecimiento de valores, actitudes y acciones positivas
que cultiven una convivencia pacifica en la diversidad social y natural.

 Apreciar el sentido de los simbolos que se asocian a la vida cultural
y social de su patria, y las diversas manifestaciones que reflejan la
gran riqueza de su patrimonio cultural y natural.




“MI FAMILIA, MI VECINDAD Y MI ESCUELA"

J

Rescatar la riqueza del valor de la familia y su interaccion con cada
uno de sus miembros, asumiendo roles en el desempeno de sus ta
reas, con la finalidad de interiorizar el valor de la buena convivencia
en un espacio de cuidado y abrigo.

Reconocer su sentido de pertenencia a una vecindad como un con
texto social y natural en el que se desarrolla, para valorarlo e ir for
jando su propia identidad.

|dentificarse como miembro de su escuela, reconociendo las depen
denciasy los roles de las personas que laboran en ella, y practicando
acciones de seguridad personal y cuidado de las instalaciones.

Fortalecer actitudes de respeto, solidaridad y tolerancia hacia la dt
versidad del entorno social y natural, por medio de la interaccion
con él, para determinar los beneficios de la buena convivencia y del
bienestar comunitario.

Demostrar conductas de conservacion del entorno, a través de la
concienciacién de la interrelacién de la flora y fauna con el ser hw
mano, con el fin de generar agentes positivos de cambio.

Practicar habitos de higiene y buena alimentacion, reconociendo la
importancia para su salud, crecimiento y bienestar integral.



Planificacion
por bloques curriculares

Bloques
curriculares

Destrezas con criterios de desempeiio

Eje Curricular Integrador

Ejes del aprendizaje:

1. Mi familia

Reconocer la necesidad que tienen las personas de interactuar con
otras dentro del ndcleo familiar, a través de la identificacion de la
familia como un espacio que brinda cuidado vy, al mismo tiempo,
como un espacio en el cual se reconocen los problemas y las
alternativas de solucion.

Expresar sus necesidades en cuanto a sus sentimientos y deseos,
por medio de diversas formas de comunicacién con su entorno
social y natural.

Identificar los miembros que integran la familia mediante la
descripcion de sus caracteristicas corporales, roles y sentimientos,
reconociendo la conformacion de otros tipos de familias.

Reconocer la relacion de proteccion y seguridad que existe dentro
de la familia, relatando y recreando la historia familiar.

Identificar las actividades que realizan los miembros de la familia,
a través del reconocimiento de su trabajo a favor del bienestar
comun.

Reconocer los animales domésticos y el cuidado que necesitan,
mediante la descripcion de sus caracteristicas y las utilidades para
el ser humano.

Ubicar su vivienda y sus dependencias, por medio de la
identificacién de los materiales de construccién que se emplean en
la localidad y en otros sitios de diferente altitud y clima.

Reconocer el amor y respeto familiar que cada uno de sus
miembros demuestra, desde la promocion de la comunicacién
funcional.

2. Mi vecindad

Describir los lugares dentro del entorno, desde la observacion,
identificacién y ubicacion de puntos de referencia.

Identificar las personas que viven en el entorno inmediato, desde
la descripcidn de sus caracteristicas personales y ocupacionales en
relacion al medio.

Reconocer el lugar donde vive a partir de la identificacion de sus

particularidades y necesidades sociales, culturales y naturales, asi
como el trabajo comunitario que realizan sus habitantes.
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Identificar los servicios pablicos a su alcance, desde la observacién
y descripcién de los problemas de su entorno natural y social, y los
beneficios de la resolucién de problemas en el mejoramiento de la
calidad de vida de los habitantes de la localidad.

Relacionar las actividades recreativas que se desarrollan en la
vecindad, con la identificacion de los lugares donde los vecinos se
rednen en los tiempos libres, la descripcion de los juegos y otras
actividades de recreacién.

Describir los medios de transporte y comunicacidén que existen en
la localidad, identificando sus problemas y las necesidades de los
habitantes.

Reconocer las necesidades y problemas de su vecindario,
demostrando el sentido de pertenencia y planteando alternativas
de solucion.

Explicar como las acciones de cooperacidn que se realizan entre
los vecinos del barrio contribuyen al desarrollo de la comunidad,
desde la relacion y el analisis valorativo de las actuaciones.

Asociar la escuela como su segundo hogar, desde la identificacion
y relacién con sus compaieros, compaieras y docentes con
quienes comparten actividades escolares, culturales y sociales.

Reconocer acciones que permitan la prevencion y seguridad
dentro de la escuela, por medio de a practica y promocién de su
cumplimiento.

Relacionar las personas que trabajan en la escuela con las
actividades que realizan, desde la observacién y descripcidon de
sus funciones.

Reconocer la ubicacion de la escuela, a través de la descripcién de
la ruta que realiza para llegar al establecimiento.

Describir los principales lugares del entorno escolar, por medio
de su localizacién, para desenvolverse con confianza en sus
instalaciones.

Describir el rol de los maestros y maestras, mediante la
identificacién de su accionar diario y de su labor como formadores
de seres humanos.

Explicar la importancia de aprender, por medio de la valoracién
del conocimiento como herramienta indispensable para resolver
problemas en diversas situaciones.

Reconocer que puede compartir y aprender de sus companeros
diversos conocimientos especialmente costumbres
y tradiciones, a partir del trabajo cooperativo.

Identificar la importancia de mantener el aseo y cuidado de los
ambientes escolares practicando acciones para su efecto.

Reconocer a las personas que viven en nuestro alrededor, por
medio de la identificacion de las formas de ayuda comunitaria y
la relacion del intercambio reciproco y voluntario de recursos,
experiencias y servicios.

Relacionar el respeto con la integridad de las personas, a través de
la evocacidn de experiencias personales, y de la reflexion sobre las
actitudes propias y las de los demas.

Diferenciar los seres vivos de los elementos no vivos dentro
del entorno familiar, escolar y local, desde la descripcién de sus
particularidades y relaciones entre si.



Describir las plantas y los animales de su entorno desde

la observacion directa, identificacion y la relacién de las
caracteristicas de estos con los beneficios que presentan para el
ser humano.

Comparar el ciclo de vida de los seres, desde la experiencia
personal, la interpretacion de graficos o audiovisuales y la
descripcion y relacion de sus etapas.

Identificar las acciones que demuestran respeto y proteccion
a los seres vivos, desde el reconocimiento de su repercusion en la
supervivencia de estos.

6. Soy un
ser vivo

Describir las caracteristicas del cuerpo humano, por medio de la
identificacion de sus partes y la relacion de los cambios fisicos que
se producen durante el crecimiento.

Explicar como los 6rganos de los sentidos proporcionan
informacion vital para relacionarnos con el mundo exterior,
mediante la observacion de sus propias experiencias.

Diferenciar las caracteristicas de género y biolégicas que
presentan los hombres y las mujeres, los nifos y las nifias, desde la
experiencia personal y observando e interpretando imagenes

y material audiovisual.

Reconocer la importancia del respeto y cuidado del cuerpo en
beneficio de su salud y bienestar.
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Durante el segundo ano de Educacion General Basica el estudiantado des-
cubre, por primera vez, diferentes aspectos del entorno natural y social que
despiertan su curiosidad. Desde esta perspectiva, es importante trabajar
nociones de ubicacion espacial e interaccidon social y natural que van a sen-
tar las bases para un aprendizaje posterior de la Geografia, la Historia y as
Ciencias Naturales en anos subsiguientes. Tanto en segundo como en tercer
ano es esencial la realizacion de actividades orientadas a la aprehension de
conocimientos y al desarrollo de destrezas: ubicacion tempo - espacial, cla-
sificacién, comunicacion, psicomotricidad y obtencién de datos mediante
percepciones sensoriales.

Por otra parte, el desarrollo de contenidos del area de Entorno Natural
y Social estd enfocado en la formacién de la identidad, al reconocimiento
de valores sociales y la interacciéon del ser en el entorno natural, ademas en
las acciones y en el trabajo de las personas que comparten su entorno.

La importancia de la familia radica en que constituye el ndcleo de la socie-
dad. La familia debe percibirse como un grupo de personas relacionadas
por un vinculo que puede ser de consanguinidad o de afinidad, enmarcada
en la convivencia y dependencia mutua. En este punto se debe poner énfa-
sis en el papel que cumple cada miembro dentro de la familia y la responsa-
bilidad que tienen los padres de brindar seguridad y proteccién a sus hijos.
La construccién del relato familiar es fundamental en el reconocimiento de
pertenencia a una familia. Es necesario brindar la posibilidad de trabajar
con relatos autobiograficos para luego contrastarlos con las historias de los
demas compaferos y companeras, de esa forma se puede ir cimentando la
historia de su propio origen, identificando y apreciando los rasgos culturales
de su familia y de su localidad. Por otro lado, la convivencia familiar debe
resaltarse como la accién de vivir juntos bajo un mismo techo y ayudarse
equitativamente: ;Qué funciones cumple cada uno de los miembros en la
familia?, ¢en qué trabajan?, ;como se ayudan los integrantes de la familia?



La familia conforma una unidad que permite al ser humano su desarrollo
biolégico, psicologico y social. En el primero, se debe indicar la necesidad
de cuidados que tenemos al nacer de los cuales son responsables los padres
o tutores; el ser humano nace completamente desvalido, a diferencia de
otros seres vivos, éste necesita una asistencia total. En cuanto al desarrollo
psicolégico, en el ambiente familiar se debe formar la seguridad emocional
y afectiva que conlleva a la autonomia y autoestima de la persona, los ni-
nos dependen del afecto y aceptacion que sienten de los otros. Aqui es
oportuno guiar en el reconocimiento de los sentimientos y bienestar dentro
de la familia, a través de la representacion grafica y la narracién de expe-
riencias familiares. Oriente a sus estudiantes con preguntas que promuevan
reflexion y criticas: ¢Como te cuida tu familia?, ;qué hace tu familia por ti?,
¢qué haces tu por tu familia?, ;como te sientes cuando estas con tu familia?,
¢cudles son las necesidades y los problemas de tu familia?

Durante este proceso, es esencial la recreacion de hechos mediante los
relatos o dramatizaciones acerca de las actividades que se realizan en la
familia, por ejemplo, cémo la familia obtiene agua para su casa; las expe-
riencias pueden ser muy diversas, en especial, en los sectores marginales
y rurales. Otra actividad que es posible realizarse para afianzar el concepto
de familia es la construccion del arbol genealdgico, para saber quiénes son
sus antepasados y a qué se dedicaban. En lo social, la convivencia familiar
permite el desarrollo del respeto, la toleranciay la solidaridad, como pilares
fundamentales para la integracién de una persona dentro de un grupo, que
se reflejan luego en la convivencia escolar y que debe ser reforzado con la
creacion de un ambiente de confianza donde los nifios puedan expresarse y
decir lo que piensan y sienten.

Es importante establecer que no existe una familia tipo o un ideal de familia
Unico. En nuestra realidad, las familias se conforman de distintas maneras.
Por ejemplo, hay familias ampliadas en las que viven los abuelos y los tios.
Otras en que la madre es jefa de familia, sin que haya una figura de padre
presente. Con la migracidn esta realidad se ha vuelto mas compleja, por la
ausencia de varios miembros de la familia. Lo fundamental es hacer hinca-
pié en que la familia es un agrupamiento con base en el amor, los lazos de
sangre vy la solidaridad.

Por otra parte, cabe enfatizar la relacién de dependencia que tienen los ani-
males domésticos con respecto a la familia y la responsabilidad que tiene
ésta en su bienestar. En la edificacion de la historia familiar también juegan
un rol importante como sus padres y abuelos se ayudaron de animales do-
mésticos en su trabajo, en su alimentacion o simplemente de compania.
Ademas, se debe motivar la responsabilidad para con ellos, ya que su cuida-
do estd en manos de cada uno de los miembros de la familia.

Los seres humanos y sus familias viven en un medio de relacién inme-
diata conocido como el vecindario. Los nifios tienen una experiencia muy
cercana con sus vecinas y vecinos. Para empezar, es importante localizar
la vivienda propia dentro de un conjunto de viviendas (barrio, caserio, co-
muna, recinto, etcétera). La ubicacion espacial a esta edad estd dada por




puntos de referencia y para el desarrollo de la ubicacion en el espacio
y su representacién, se debe tener presente un proceso que comienza con
la ubicacién del medio inmediato, el cual gira en torno a su cuerpo y al
reconocimiento de nociones basicas y direccionalidad. Un buen ejercicio
es la identificacion del recorrido de la casa a la escuela y viceversa, éste se
puede representar graficamente y ser relatado. Lo siguiente es la ubicacién
de puntos de referencia en la escuela, la vivienda y el barrio. De esta for-
ma, paulatinamente, comienza la orientacion geografica que luego, en anos
posteriores, va a plasmarse en material cartografico.

La vecindad se da en torno a la convivencia, lo cual implica armonia, acep-
tacion de los otros, ayuda mutua y solucién de los conflictos que surgen en
la vida compartida. Pero la vecindad va mas all3, puesto que es un espacio
para la socializacion y el trabajo comun orientado al bienestar y seguridad
de todos. Por ello, es necesario concienciar en la importancia de lo que
implica ser un buen vecino. Existen obligaciones como el cuidado de la lim-
pieza y el orden en espacios comunes, calles, plazas, jardines y parques,
que pueden realizar las personas desde muy temprana edad. La conserva-
cion de los bienes publicos es otro deber que es posible incentivar bajo la
concepcion de pertenencia de su patrimonio.

Un ejercicio interesante que se puede realizar, partiendo de la observacion
directa y la experimentacion, es la identificacion de necesidades de la ve-
cindad, por ejemplo: alcantarillado, luz eléctrica, asfaltado, la construccién
de un parque infantil, la vigilancia policial, medios de comunicacion y de
transporte, entre otros. Este reconocimiento de carencias permite la inda-
gacion y la discriminacion de situaciones, y favorece la comunicacién fa-
cilitando la emision de comentarios, la expresion de deseos y emociones
que pueden plasmarse en relatos e historias, de acuerdo con la experiencia
individual y colectiva, con la finalidad de ayudar a enriquecer la formacién
del sentido de pertenencia e identidad.

Alinteriorizarse el significado de una buena vecindad, ya se puede hablar de
acciones en beneficio de ella: ¢Cémo demuestro que soy un buen vecino?,
¢qué hago para cuidar mi vecindario?, ;qué puedo hacer para que todos sea
mos buenos vecinos?, ;como me gustaria que fuera mi vecindario? Con esta
vision, existe un prop6sito de aprendizaje que permite ir formando una cornr
ciencia que mas tarde brille en un liderazgo positivo de trabajo comunitario.

La escuela debe ser concebida como un espacio para la construccion de
proyectos personales. En este punto se debe mediar e incentivar la comu-
nicacion. Este ano es crucial para la formacion de la identidad en la que el
relato familiar, el relato escolar y el relato comunitario son fundamentales.
La reconstruccion de su realidad es posible realizarla a través de un trabajo
con imagenes, la expresion oral y grafica de los suenos e ilusiones con re-
lacién a la escuela, y lo que ellos digan respecto a lo que esperan de ella.
Este espacio de socializacion constituye un circulo social, muchas veces el
mismo del vecindario, que posibilita compartir el conocimiento de los otros
y el descubrimiento del mundo. En cuanto a relaciones interpersonales, el
medio escolar facilita la vivencia de una serie de situaciones, que pueden



variar desde lo afable hasta lo conflictivo, constituyéndose en un entrena-
miento para la resolucion de problemas. El didlogo juega un papel primor-
dial en las relaciones entre companeros, y para ello, es importante impulsar
valores como el respeto a las diferencias, la tolerancia y la colaboracion que
deben fomentarse desde temprana edad.

La ubicacion espacial se traslada del hogar a la escuela. Los ninos deben co-
nocer datos generales de su escuela: cual es su nombre, donde se encuentra
ubicada, como trasladarse hacia la escuela, cudles son sus dependenciasy
qué actividades se pueden realizar en cada una de estas. En este aspecto,
se deben ejercitar la direccionalidad y la localizacién empleando puntos
referenciales.

Por otra parte, esta el reconocimiento de quiénes trabajan en la escuela
y cudles son sus funciones, y lo mas esencial como y qué hacen los alum-
nos para cuidarla. En este sentido, es primordial que se guie en la com-
prension de que el trabajo que ejecuta cada miembro de la escuela con-
lleva un esfuerzo al servicio de los demas y que sus actividades benefician
a los otros. De esta forma, el estudiantado que es parte de la comuni-
dad educativa tomara conciencia de que su labor también debe respon-
der al bienestar comun. Asi también se visualiza una respuesta reciproca,
mientras los maestros quieren ensenar, sus estudiantes quieren aprender.
lgualmente, es necesario destacar lo que se puede aprender de los com-
paneros de la misma aula o de otras; el reconocimiento de la diversidad
entre géneros, culturas, ideas, capacidades, entre otros, estableciendo la
escuela como el agente motivador de una identidad fundamentada en la
diversidad. Una escuela promotora del didlogo en la diversidad, enten-
diendo la identidad como un conjunto de valores, tradiciones, creencias
y formas de comportamiento que actian como el enlace que une a un gru-
po social y que constituyen los elementos para cimentar su sentimiento de
pertenencia al mismo. Incluir el reconocimiento y aceptacion de las diferen-
cias entre estos elementos, demuestran la consolidacion de la identidad en
la diversidad.

La importancia de este bloque radica en el reconocimiento del trabajo com-
partido, de la colaboracion y la solidaridad. EL tomar en cuenta la labor de
otros y sus diferencias en cuanto a lengua, modos de vida, creencias, ca-
pacidades, cooperacion y la complementariedad constituyen el puntal de
este bloque. Se debe recordar que las personas siempre requieren de la
colaboracién de otras y el apoyo mutuo, y que esta es una demostracion
de la tendencia y la necesidad que tiene el ser humano por ayudar a sus
semejantes. Asimismo, como se establecié en el entorno familiar, las ma-
neras de cooperacion entre los miembros de la familia se deben determi-
nar, en especial, cuando las personas que viven dentro de comunidades
mas grandes, en este caso la vecindad y el barrio, enfrentan situaciones
en las que es imprescindible darse la mano unos a otros. Es recomenda-
ble presentar ejemplos muy comunes del dia a dia como el cuidado de
los nifos; situaciones excepcionales como las inundaciones provocadas
por lluvias intensas y desbordamientos de rios, terremotos, derrumbes
e incendios y casos particulares como un accidente en el patio de recreo. Lo




importante en este aspecto es entender como estos hechos generan cam-
bios en el entorno y cémo influyen, perjudican o benefician a la comunidad.
Ademas, interiorizar que asi como en esa 0casidn otros necesitan de noso-
tros, en algin momento necesitaremos de ellos.

Crear una conciencia de dar para recibir no implica relaciones de afinidad,
puede realizarse con personas que no se conocen, tal es el caso de la reco
leccion de viveres para una comunidad aledana de escasos recursos. La so
lidaridad es la base de otros valores humanos. El respeto implica un interés
por el otro, tomando en cuenta sus sentimientos y necesidades. No se queda
solamente en la demostracion de cortesia. Es un comportamiento que refleja
el valor que una persona reconoce en otra. Pero para reconocer el valor de
los otros, la persona debe estar consciente de su propio valor. Esta vision
debe ampliarse también al entorno: las plantas, los animales, los paisajes
tienen su valor e interactian con el ser humano. En este punto, una activt
dad que evidencia el trabajo compartido es la narracion de experiencias, y a
proyeccion de lo que los ninos pueden hacer por los demas.

Las diferencias culturales y de capacidades deben percibirse como una
oportunidad de aprendizaje, es decir, qué se puede aprender de los otros
y qué pueden aprender los otros de mi, en ello, el respeto juega un papel
crucial. Los nifos que tienen contacto con personas que poseen alguna dis-
capacidad, deben identificar qué tipo de necesidades tienen y como pue-
den aportar para su bienestar. La cooperacion y el respeto nos permiten
sentirnos unidos a otras personas, desarrollando sentimientos como los de
pertenencia a un grupo social y fortaleciendo el espiritu del trabajo conjun-
to en la consecucion de un mismo objetivo.

Este bloque se propone lograr el reconocimiento del valor de la vida y sus
diversas manifestaciones, que se dan tanto en la vida propia como en la de
otros seres: un hermanito que esta en gestacion en el vientre de la mama,
los animales y plantas del entorno, etcétera. Nuestro pais tiene una riqueza
natural formidable, que debe ser conocida, valorada y conservada. Existen
diferentes opciones que pueden emplearse para trabajar este tema, en este
caso, la ventaja del sector rural es la proximidad que tienen con la natura-
leza; la observacién y la experimentacion directa favorecen un aprendizaje
que se vive y, por lo tanto, se mantiene. Pero en el medio urbano, también
se puede y debe reconocer la diversidad en flora y fauna que se ha adap-
tado al medio. El uso de material visual es fundamental (ldminas, videos,
documentales o juegos didacticos) para la exploracién del entorno.

Es muy importante enfatizar que nuestro pais posee una variedad sorpren-
dente de especies de flora y fauna. Pero para poder mostrar este mundo
a los ninos, es imprescindible que el profesorado se prepare, investigue,
consulte, se aprehenda del conocimiento para poder transmitirlo, y sea
quien motive el reconocimiento de incalculable valor y la relevancia de su
conservacion, no se puede apreciar lo que no se conoce.

Para tratar la conservacion, es sustancial tomar conciencia de todo lo que
implica el peligro de extincion. Los recursos naturales han sido afectados
por la deforestacion, el comercio ilegal de especies, la caceria furtiva, la



quema de bosques, entre otros, que amenazan la existencia de muchas es
pecies vegetales y animales tales como: el oso de anteojos, mono chorongo,
tapir amazonico, céndor andino, puma, saino, pacarana, loros y guacamayos.

En la explicacién del ciclo de vida deben resaltarse las actividades que se
pueden realizar en las diferentes etapas. En el caso del ser humano, es im
portante diferenciar el tipo de facultades que tiene en la nifez, en la adultez
y en la ancianidad. Reconocer estas diferencias estimulara una actitud de
respeto, proteccion y tolerancia. Se pueden utilizar preguntas que detonen
el conocimiento, interrogantes que luego puedan servir para la evaluacion:
¢Cuadles son las diferencias entre los ninos, las nifas, los adultos y los ancia
nos?, ¢cudles son sus caracteristicas fisicas?, ¢como los reconoces?, ¢qué ac
tividades prefieren realizar?, ;de qué manera te ayudan y como les ayudas?

El proposito del reconocimiento del propio cuerpo, sus partes y como funcio
nan, v la diferencia de género es fundamental para la formacion de la identt
dad. Aqui, cabe resaltar, cdmo cuidar el cuerpo para sentirse bien. Hablar del
aseo diario para evitar enfermedades, de la buena alimentacidn apartandose
del bombardeo comercial del consumo de comida chatarra, el cuidado de
los dientes y su relacion con la funcion digestiva, el descanso vy el juego
deben enfocarse como los requerimientos del cuerpo para su correcto fun
cionamiento. La potenciacién de los buenos habitos empieza en la nifiez; sin
embargo, debe reflexionarse sobre las ventajas que conllevan: ;Qué haces
para mantenerte saludable?, ;qué clase de comida prefieresy por qué?, ;qué
les sucede a tus dientes cuando descuidas su aseo?, ;qué ocurriria si llevas
alimentos a tu boca sin haber aseado tus manos antes? La imposicién de
habitos genera rechazo, por el contrario, la interiorizacion de su importancia
con razones validas coadyuvara en la practica de los mismos.

lgualmente, los ninos tienen la facultad de cuidar su presentacion personal
que se forma con el ejemplo. La responsabilidad de ello no se encuentra
solamente en casa, para este efecto esta el acompanamiento que pueden
hacer los docentes que pasan una buena parte del tiempo con sus estu-
diantes y, por ende, la manera como se presenten ante ellos motivara este
habito. Debe tomarse en cuenta que esto no depende exclusivamente de la
situacion econdmica, sino de las costumbres que tiene cada persona.




J

+ Relata su historia familiar, explicando quiénes son los miembros de
su familia y de otros tipos de familia, y los roles que desempefian en
funcién de la proteccion y del cuidado mutuo.

*+ ldentifica las necesidades del nucleo familiar y propone alternativas
de solucién.

 Practica acciones de cuidado de las dependencias de la vivienda y de
los animales domésticos que habitan en ella.

* Se ubica, de acuerdo a puntos referenciales, en su escuela, su hogar
y en otros lugares de su vecindario.

* Manifiesta las necesidades de su barrio e indica las acciones que pue-
de realizar para colaborar en su vecindario.

* Relata las actividades que se realizan en el barrio en sus festividades,
en el tiempo libre y cuando se organizan para efectuar obras a favor
de la comunidad.

+ Describe las dependencias de la escuela e identifica las personas que
laboran en ella.

* Narra sus experiencias escolares indicando lo que aprendié y com-
partié con sus compafieras y companeros.

* Expresa los problemas que tiene su escuela y propone acciones que
puede realizar para contribuir en su cuidado y bienestar.

* Explica los beneficios de la ayuda comunitaria y el intercambio de
recursos, experiencias y servicios.

* Representa graficamente y relata las formas con las cuales recibe
y demuestra respeto.

+ Explica las caracteristicas de los seres vivos en comparacion con se-
res que no tienen vida.

* Relata las utilidades que tienen las plantas de su entorno y cémo han
sido utilizadas por su familia desde generaciones atras.



Indaga acerca de los animales de su localidad y expone lo que apren-
dié sobre ellos.

Manifiesta acciones que puede realizar para cuidar las plantas y los
animales de su localidad.

Explica las diferencias de género y bioldgicas entre hombres y muje-
res, reconociendo las partes de su cuerpo y las formas de cuidado.

Manifiesta como los 6rganos de los sentidos permiten obtener
informacion.
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"Los docentes no planifican fallar, pero fallan por no planificar”

(cita anénima)

Pareceria una verdad indiscutible, pero debe quedar claro que la
planificacién es un momento fundamental del proceso pedagogico de aula.
No es posible imaginar que un ingeniero o arquitecto construya un proyecto
sin un plan detallado de acciones, de igual forma, cuando queremos
generar conocimientos significativos en los estudiantes, se debe organizar
claramente todos los pasos a seguir para asegurar el éxito.

La tarea docente esta marcada por imprevistos. Muchas veces el animo de
los estudiantes, algun evento externo o alguna noticia deben motivar la
reformulacion de la practica cotidiana. Precisamente paratener a flexibilidad
necesaria, se requiere que el plan de accidn sea claro y proactivo.

La planificaciéon permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje
necesarios para la consecucion de los objetivos educativos.

Muchas veces se ha visto al proceso y a los instrumentos de planificacion
Uunicamente como un requisito exigido por las autoridades, pero la idea es
que el docente interiorice que este recurso le ayudara a organizar su trabajo
y ganar tiempo.

Ademas, la planificacion didactica permite reflexionar y tomar decisiones
oportunas, tenerclaro qué necesidades de aprendizaje tienen los estudiantes,
qué se debe llevar al aula y cdmo se puede organizar las estrategias
metodoldgicas, proyectosy procesos para que el aprendizaje sea adquirido
por todos, y de esta manera dar atencion a la diversidad de estudiantes.

Otro punto importante de la planificacion didactica es la preparacion del
ambiente de aprendizaje que permite que los docentes disenen situaciones
en que las interacciones de los estudiantes surjan espontdneamente y
el aprendizaje colaborativo pueda darse de mejor manera. Asimismo, se
establece que una buena planificacion:




« Evita laimprovisaciény reduce la incertidumbre (de esta manera docentes
y estudiantes saben qué esperar de cada clase);

* Unifica criterios a favor de una mayor coherencia en los esfuerzos del
trabajo docente dentro de las instituciones;

* Garantiza el uso eficiente del tiempo;

* Coordina la participacion de todos los actores involucrados dentro del
proceso educativo;

« Combina diferentes estrategias didacticas centradas en la cotidianidad
(actividadesgrupales,ensefianzade casos,ensefianzabasadaenproblemas,
debates, proyectos) para que el estudiante establezca conexiones que le
den sentido a su aprendizaje.

La planificacion debe iniciar con una reflexiéon sobre cuales son las
capacidades y limitaciones de los estudiantes, sus experiencias, intereses
y necesidades, la temdtica a tratar y su estructura logica (seleccionar,
secuenciar y jerarquizar), los recursos, cual es el proposito del tema y como
se lo va a abordar.

Elementos esenciales para elaborar la planificacion didactica:

La planificacién didactica no debe cenirse a un formato Unico; sin embargo,
es necesario que se oriente a la consecucion de los objetivos desde los
minimos planteados por el curriculo y desde las politicas institucionales.
Por lo tanto, debe tomar en cuenta los siguientes elementos, en el orden
que la institucion y/o el docente crean convenientes:

* Datos informativos: contiene aspectos como el areg, ano lectivo, ano de
Educacion General Basica, titulo, tiempo de duracion, fecha de inicio y de
finalizacion, entre otros.

* Objetivos educativos especificos: son propuestos por el docente y buscan
contextualizar la Actualizaciony Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica 2010, los mismos que se desagregan de los objetivos
educativos del ano.

Destrezas con criterios de desempeio: se encuentra en el documento
curricular. Su importancia en la planificacion estriba en que contienen el
saber hacer, los conocimientos asociados y el nivel de profundidad.

* Estrategias metodolégicas: estan relacionadas con las actividades del
docente, de los estudiantes y con los procesos de evaluacion. Deben guardar
relacion con los componentes curriculares anteriormente mencionados.

Indicadores esenciales de evaluacion: planteados en la Actualizacion
y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010, que
se deben cumplir por todos los estudiantes del pais al finalizar un ano
escolar. Estos indicadores se evidenciaradn en actividades de evaluacion
que permitan recabar y validar los aprendizajes con registros concretos.

* Recursos: son los elementos necesarios para llevar a cabo la planificacion.
Es importante que los recursos a utilizar se detallen; no es suficiente con
incluir generalidades como “lecturas”, sino que es preciso identificar el
textoy su bibliografia. Esto permitird analizar los recursos con anterioridad



y asegurar su pertinencia para que el logro de destrezas con criterios de
desempeno esté garantizado. Ademas, cuando corresponda, los recursos
deberan estar contenidos en un archivo, como respaldo.

* Bibliografia: se incluiran todos los recursos bibliograficos utilizados en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, es decir, los materiales bibliograficos
y de Internet que emplearan tanto los estudiantes como los docentes. Es
importante generar en el pais una cultura de respeto por los derechos de
propiedad intelectual. Es cierto que los recursos bibliograficos son muy
variados, dependiendo del contexto socio-geografico de la institucion; sin
embargo, se sugiere incluir una bibliografia, aunque esta sea minima.

Es necesario que los docentes seleccionen los indicadores esenciales de
evaluacidony losrelacionen con las destrezas con criterios de desempenoy las
estrategias de ensenanza-aprendizaje pertinentes con la situacion didactica
que va a ser planificada, considerando la atencidn a las diversidades.

El docente buscard integrar los conocimientos de su planificacién con
los de otras adreas cuando sea pertinente y sin forzar o crear relaciones
interdisciplinares inexistentes.

¢Como verificar que la planificacion se va cumpliendo?

El éxito de una planificacién es que sea flexible y se adapte a cambios
permanentes segun la situacion lo requiera. Para comprobar si la
planificacion planteada se cumple, se debe monitorear constantemente,
verificar, replanteary ajustar todos los elementos, con la finalidad de que los
estudiantes alcancen el dominio de las diferentes destrezas con criterios de
desempeno. El docente debe, por tanto, estar abierto a realizar los ajustes
necesarios, de cara a planificaciones posteriores, para lo que puede agregar
un apartado de observaciones.




Maria Acosta
Héctor Alcivar
Jorge Alcivar
Magdalena Almeida
Ménica Ambrossi
Angel Anchundia
Marcia Andino
Consuelo Andrade
Rugero Aguiar
César Aguilar
Rodrigo Aguilar
René Aguirre
Amanda Aponte
Carlos Arglello
Gladys Argiello
Abdén Armijos
Eladio Armijos
Ermel Arteaga
German Arteaga
Nuvia Arteaga
Mariana Astudillo
Antonio Araujo
Linda Banegas
Fausto Bano
Elsa Barrera
Alicia Bastidas
Isabel Bastidas
Roberto Bastidas
César Bautista
Guido Benavides
Edgar Betancourt
Luisa Blacio
Teresa Borja
Elena Borja
Gladys Bravo
Jorge Bravo
Mercy Bravo
Susana Bravo
Silveiro Briones
Julia Brito
Luis Cabadiana
Mariana Cabrera
Manuel Calle
Luis Camacho
Nelson Campoverde
Luis Cando
Norma Cando
Mario Cantos
Amalia Carpio
Mercedes Carrillo
Yolanda Carrillo
Luis Castillo
Luisa Castillo
Elizabeth Castro
Guadalupe Catota
Fabian Cerda
Carmen Cevallos
Denny Cevallos
Elva Cisneros
Elicio Conlago

Inés Constante
Luis Coque
Kléver Coronel
Libertad Coronel
Matilde Coronel
Dorix Cortez
Lorena Costa
Bolivar Costales
Gloria Criollo
Esman Cueva
Martha Cuzco
Rosa Chafla
Sonia Chamorro
Nancy Chanalata
Liamela Chang
Jairo Chavez
Rosa Chavez
Willian Chéavez
Laura De Mora
Margarita Del Pezo
César Delgado
Enrique Diaz
Rosa Diaz
Nastha Doumet
Carlos Duarte
Manuel Dutan
Washington Espinoza
Carmela Estrella
Silvia Fabara
July Fabre
Maria Feijod
Mariana Feij6éo
Patricia Flores
Abdon Fogacho
Héctor Franco
Vicente Gaibor
Cristébal Gaibor
José Gaibor
Patricio Gallardo
Geovanny Gallegos
Marieta Gallegos
Mery Garcia
Mariana Garzén
Enith Gonzalez
Rosa Gonzalez
Agustin Granda
Sonia Gualpa
Carlos Guallpa
Giovanny Guaman
Patricia Guanochanga
Luis Guapulema
Martha Guerra
Rosario Guerra
Pilar Guerrero
Estilita Guevara
Glenda Guevara
Nelly Guevara
Wilson Guevara
Alexandra Haro
Martha Heras

Jorge Herndndez
Gladis Hidalgo
Hugo Horna
Maria Huertas
Janneth Jaramillo
Manuel Jaramillo
Marcelo Jaramillo
David Jimbo
Lidia Jimbo
Paco Lamar
Maria Lara
Raquel Larrea
Matilde Ledn
Estela Llerena
Luis Llivicura
Rolando Lomas
Ma. Elena Loaiza
Gloria Lopez
Laura Lopez
Ma. Inés Lopez
Sonia Lépez
Luis Lozada
Arturo Macias
Edison Madrid
Humberto Maldonado
Elaynes Maffare
Elvia Marchena
Carmen Martinez
Zoila Marin
Kleber Marifio
Concepcion Marquez
Isaias Mayorga
Mercy Mena
Rodrigo Meneses
Mariana Meneses
Miguel Merchan
Oscar Meza
Patricio Meza
Mariela Mier
Julia Moncayo
Wilson Montenegro
Nelson Morales
Luis Moran
Rosario Moran
Eudolifo Moreira
Harol Mosquera
Mariana Moya
Silvia Moya
Alicia Munoz
[rma Munoz
Blanca Najera
Jaime Naranjo
Abraham Naranjo
Mireya Adrian
Enzo Neira
Rémulo Ninacuri
Edison Noguera
Camilo Noriega
Rocio Ona
Maria Ochoa



Wagner Olarte
Marlene Olmedo
Cecilia Palacios
Lindon Palacios
Maria Palacios

Norma Parra

Janet Palma
Salin Pastrana

Elio Pena
Irma Pérez
William Pazmino
Marcos Peralvo

Miguel Pinto

Luisa Ponce
Susana Ponce
Miriam Portilla
Maribel Pozo
Juan Quezada

Luisa Quindnez
Raquel Quinodnez
Adela Reyes
Euclides Rivadeneira
Cecilia Romero
Francisca Romero
Milton Romero
Patricia Robles
Roberto Robles
Irma Rodriguez

Segundo Ruano
Jaime Ruiz
Norma Saldarriaga
Laura Salazar
Luis Salazar
Sandra Salazar
Susana Salazar
Maria Salcedo
Miriam Salvador
Fabian Sanchez
Nelly Sdnchez
Rosa Sanchez
Enma Sanmartin
Flavio Santamaria
Edison Sarango
Beatriz Saritama
Mirtha Segarra
José Solérzano
Dolores Solis
Fernando Solis
Juan Solis
Nelly Sudrez
Carlos Tamayo
Elena Tapia
Mariana Tinizaray
Wilson Tinoco
Elvia Trilles
Luis Tomala

José Cumbal
Andrés Delich
Jorge Fasce
Silvia Finoccio
Tomas Fleisher
Gustavo laies

Fernando Mediavilla
Ma. Gabriela Mena

Pedro Montt
Enna Nuqgues

Graciela Piantanida

Sonia Salazar
Elsa Serna

Violeta Villarroel

Luis Togra
Mercy Trujillo
Luis Ulloa
Ruth Urgilés
Aurelio Valdivieso
Concepcién Vasquez
Marco Vasquez
Alba Velasco
Maura Vélez
Germania Vera
Mercedes Villacrés
Angel Villarroel
Francisco Vinueza
Jenny Vivar
Anita Vizcaino
Hoélger Yanez
Colombia Yépez
Honorio Zambrano
Jorge Zambrano
Mirian Zambrano
Marisol Zambrano
Martha Zambrano
Verénica Zambrano
Ruth Zaruma
Gloria Zarsoza
Eduardo Zurita
Elvia Zurita
Mariana Zurita






