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DISTRIBUCION GRATUITA
IMPORTANTE

El uso de un lenguaje que no discrimine ni reproduzca esquemas discriminatorios entre hombres y
mujeres es una de las preocupaciones de nuestra Organizacion. Sin embargo, no hay acuerdo
entre los linglistas acerca de la manera de hacerlo en espafiol.

En tal sentido y para evitar la sobre carga grafica que supondria utilizar en espafiol o/a; los/las y
otras formas sensibles al género con el fin de marcar la presenda de ambos sexos, hemos optado
por usar la forma masculina en su tradicional acepcion genérica, en el entendido que es de utilidad
para hacer referencia tanto hombres y mujeres sin evitar la potencial ambigliedad que se derivaria
de la opcion de usar cualesquiera de las formas de modo genérico.

Tomado de UNESCO, Situacion educativa de América Latina y £l Caribe: Garantizando la educacion de
calidad para todos. UNESCO. Santiago de Chile, agosto 2008.




Vamos a compartir el conocimiento, los colores, las palabras.

El Ecuador ha sido, segun el poeta Jorge Enrique Adoum “un pais irreal
limitado por si mismo, partido por una linea imaginaria”, y es tarea de
todos convertirlo en un pais real que no tenga limites.

Con este horizonte, el Ministerio de Educacion realizé la Actualizacion
y Fortalecimiento del Curriculo de la Educacion General Basica que
busca que las generaciones venideras aprendan de mejor manera a
relacionarse con los demas seres humanos y con su entorno y sobre
todo, a sofiar con la patria que vive dentro de nuestros suefios y de
nuestros corazones.

Los nifios y nifias de primero a tercer afio van a recibir el libro de texto
en el que podran realizar diversas actividades que permitiran desarrollar
sus habilidades. A partir de cuarto afio, ademas del texto, recibiran un
cuaderno de trabajo en el que van a dibujar el mundo como quieren
que sea.

Estos libros tienen un acompafante para los docentes. Es una guia
didactica que presenta alternativas y herramientas didacticas que
enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El Ecuador debe convertirse en un pais que mire de pie hacia el futuro'y
eso solo sera posible si la educacion nos permite ser mejores ciudadanos.
Es una inmensa tarea en la que todos debemos estar comprometidos,
para que el “Buen Vivir" sea una practica cotidiana.

Ministerio de Educacion
2014
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ASPECTOS GENERALES

Para desarrollar en el aula la Actualizacién y Fortale-
cimiento Curricular de la Educacién General Béasica (AF-
CEGB) en el area de Lengua y Literatura, usted dispone de
tres recursos didacticos fundamentales:

e E| texto para estudiantes (no fungible, propiedad de la
escuela)

e El cuaderno de trabajo para estudiantes (fungible, de
uso individual)

e | aguiadidactica para maestros.

Esta guia tiene el propdsito de orientarle a usted, como
docente, en la metodologia de aplicacién de la AFCEGB y
en la forma de utilizacion del texto y del cuaderno de tra-
bajo para estudiantes.

El texto para los estudiantes es un recurso que con-
creta o materializa en el aula la actualizacion curricular,
cuya meta es lograr que los y las estudiantes de edu-
cacién basica del pais dominen las destrezas de hablar,
escuchar, leer y escribir para participar, de manera mas
equitativa y democratica, en la sociedad ecuatoriana.

La propuesta de todo recurso es limitada, por lo tanto el
texto del estudiante no pretende abarcar todo el programa
de quinto afio de educacién béasica. Su objetivo es ofrecer al
estudiante y al docente un apoyo sustancial en los procesos
de reflexién sobre la Lengua y en el desarrollo sistematico
de las cuatro macrodestrezas comunicativas: hablar, escu-
char, leer y escribir. No obstante, los textos son apoyos, no
sustituyen la mediacion del docente. En este sentido, el uso
de este texto no excluye otras actividades, otros textos, otras
situaciones comunicativas que debera disefiar y proponer el
docente para enriquecer aquellas que ofrece el texto y que
deberan desarrollarse simultdneamente en el aula.

El texto para el estudiante tiene seis bloques, de los
cuales se trabajan dos en cada trimestre del afio lecti-
vo. De los seis bloques, los que llevan nlimeros impares
trabajan textos no literarios y los bloques pares trabajan
textos literarios.

TIPOS DE TEXTOS PARA QUINTO ANO

NO LITERARIOS LITERARIOS

Blogue 1: Reglamentos/ | Bloque 2: Cuento popular
Manual de instrucciones

Blogue 3: Recetas: de
cocina, médicas, etc.

Bloque 4: Leyendas
Tradicionales

Bloque 5: Dialogo / con- Bloque 6: Rimas

versacion telefénica

En todos los bloques se hace énfasis en el desarrollo
de las cuatro macrodestrezas linglisticas: escuchar, ha-
blar, leer y escribir, a través de diferentes tipos de textos.

En los bloques impares se trabajan de manera sis-
tematica las cuatro macrodestrezas, a partir de procesos
disefiados especificamente para lograr en los estudiantes
las destrezas con criterios de desempefio y las microha-
bilidades que corresponden a este afio de educacién ge-
neral béasica.

El trabajo didactico incluye el tratamiento de los ele-
mentos que corresponden al eje de aprendizaje “Texto”.
En el eje “Texto” se desarrollan las microhabilidades
referidas a la ortografia, gramatica y sintaxis desde un
enfoque de uso en funcién de la comunicacién, e inte-
grados al desarrollo de las cuatro macrodestrezas. Estas
microhabilidades estan graduadas por nivel de dificultad
y en relacién con el tipo de texto que se trabaja en cada
bloque impar.

; Escuchar | Leer

Los bloques pares trabajan textos literarios acordes
con la edad de los estudiantes, bajo un enfoque de goce
de la literatura y de anélisis y reflexion literaria para
apreciar su caracter ficcional y la funcién estética que
cumplen. En estos bloques no se trabajan las destrezas y
microhabilidades del eje “Texto”.

;Qué significan leer y escribir? De acuerdo con el cu-
rriculo que disefié el Ministerio de Educacion, leer signi-
fica comprender un texto en sus niveles literal, inferencial
y critico valorativo. Escribir significa que los estudiantes
produzcan textos auténticos.

Para la comprensién de textos se proponen estrate-
gias para comprender palabras, oraciones, parrafos y tex-
tos completos. Las estrategias de comprensién que pro-
pone el curriculo para cada afio estan repartidas en los
tres bloques correspondientes. En todos los bloques en
los que se trabaja la comprension se incluye el proceso
de prelectura, lectura y poslectura que exige el curriculo.

Para la produccién de textos se trabajan las cuatro
fases del proceso: planificacién, redaccion, revisién y edi-
cién, y publicacion.

DISTRIBUCION GRATUITA - PROHIBIDA LA VENTA
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Pasos para hablar y escuchar

La oralidad es una dimension de la lengua que re-
quiere un trabajo especifico. EIl nuevo curriculo plantea
ensefiar a escuchar y hablar, como macrodestrezas cen-
trales para ejercer una plena ciudadania. El trabajo a
nivel oral se presenta de variadas formas y cumple diver-
s0s propositos tanto para el nifio coémo para el docente.

La oralidad le permite al docente conocer si los
estudiantes poseen /los requisitos de aprendizaje ne-
cesarios para comenzar el bloque. A través de pre-
guntas, el docente puede darse cuenta de ello. Tam-
bién se puede lograr por medio de una actividad
como discusiones en parejas, en grupos de tres o
cuatro estudiantes, y luego, en el grupo en su totali-
dad. O formulando preguntas a todo el grupo y per-
mitiendo que respondan uno a uno, algunas de ellas.

Cuando se propicia un diadlogo entre los estudiantes
a propésito de qué deberian hacer, por ejemplo para
conocer sobre una tematica, se esta facilitando el que
los estudiantes de su propia mente, extraigan la idea
de que es necesario leer documentos, articulos, noti-
cias, etc., para llenar esa necesidad de informacion.

Si se utiliza la estrategia de la reflexién por medio
de preguntas que la susciten, es el mismo estudiante
quien tendré que buscar las razones por las cuales lo
qgue hizo (dijo, leyé o escribid) no esta bien. Esto lo lo-
grara el docente haciéndole preguntas o instrucciones
como: “;qué querias decir con esta palabra?”, “dime la
idea que quieres trasmitir con esta oracién”, “;cuél es
tu idea? Dimela oralmente”, “vuelve a leer en el texto,
para ver qué es lo que dice ahi”. Esto hara que el estu-
diante tenga que pensar sobre qué quiso escribir o qué
quiso decir, o qué sera lo que realmente dice en el texto
que lee. Al hacerlo, el estudiante puede darse cuenta
de en donde estan sus errores.

Cuando el docente procura la reflexién de parte del
estudiante, por ejemplo, comparando los conocimien-
tos que ya tenia con los nuevos, obliga a que este rela-
cione y comprenda cuéles conocimientos tienen mayor
sustento que otros (explicaciones o argumentos), cua-
les se ajustan a los descubrimientos de la ciencia, cua-
les no son correctos o no tienen asidero en la ciencia.
Esto lo puede hacer el docente a través de preguntas,
discusiones, debates, expresiéon de opiniones, explica-
ciones que pide a los estudiantes.

(o)}

La escucha esta considerada una habilidad de com-
prension, como la lectura. Es importante desarrollar la ca-
pacidad de comprension a través de la escucha. Hoy, en
nuestro mundo, muchas personas no escuchamos, solo ha-
blamos sin oir a los demas. Eso impide el avance, el desa-
rrollo, no solo de la ciencia sino de la vida social y politica.

En esta actualizacion curricular de la educacién ba-
sica tendremos que reivindicar el escuchar como fuente
de aprendizaje. La mayor parte de los aprendizajes de
nuestra vida, al menos en los primeros diez afios, que
es cuando mayor cantidad de conocimientos adquiri-
mos, se hace por la escucha. Pero Ilega un momento,
en que esa habilidad no se sigue desarrollando, ni en la
escuela, ni en la familia, ni en la sociedad. Es impor-
tante despertarnos del didlogo de sordos en el que nos
encontramos. Y para ello, hay que empezar a escuchar
a los estudiantes, para que ellos también aprendan a
escuchar a los demas.

Hablar se asocia con escribir, en tanto es produc-
cién oral de textos. Para producir textos oralmente tam-
bién es necesaria una planificacién, una redaccién, una
revisién. Los textos orales son méas una forma en que se
pueden socializar las producciones escritas. Esta ha-
bilidad se adquiere hablando. Como a nadar, solo se
puede aprender nadando. Desafortunadamente creemos
que la habilidad de hablar ya estad desarrollada porque
el nifio o nifia cuando ingresa en la escuela ya habla
bien. Es decir domina la lengua oral. Pero hablar, como
se concibe en el curriculo es desarrollar la habilidad de
comunicar textos orales a grupos de personas. En cada
afio, se trabaja la expresién oral de textos acordes con
todo lo que se propone para cada bloque.

Pasos para leer

La lectura es un proceso constructivo que reconoce
que el significado no es propiedad del texto, sino que el
lector lo construye mediante un proceso de negociacién
flexible, en el que conforme va leyendo el texto, le va
otorgando sentido, seglin sus conocimientos y experien-
cias. La AFCEGB presenta, de acuerdo con las ultimas
investigaciones, el proceso de leer en tres momentos:
prelectura, lecturay poslectura. El libro de texto y el cua-
derno de trabajo se organizan siguiendo estos momentos.




=~ PRELECTURA

> LECTURA

7 POSLECTURA EX

Prelectura

La prelectura se conecta con las actividades orales,
las que permiten que los nifios activen conocimientos
previos, elaboren hipoétesis sobre el trabajo que realizaran
en el bloque y se planteen preguntas sobre el tema, el
tipo de texto y las actividades.

El primer ejercicio de prelectura suele trabajar las
caracteristicas paratextuales. Estas caracteristicas tienen
que ver con todos aquellos indicios que provienen de la
diagramacién de un texto, de la ubicacién y distribucién
en la hoja, el titulo, los dibujos y la silueta en general.

Para la lectura de caracteristicas paratextuales, se
presentan siluetas de diferentes tipos de texto, para que
ellos elijan cuéles les pueden aportar informacion sobre
un tema determinado. Aqui podran elegir uno o varios.
Lo interesante es que ellos expliquen por qué los eligen.
Posiblemente haya respuestas que no esperaba, pero si la
explicacién es clara y razonable, debe ser admitida.

El segundo ejercicio se centra en las funciones del len-
guaje, de acuerdo al texto que se va a trabajar. Se estudian
las funciones expresiva, informativa o referencial, apelativa o
persuasiva, estética y ludica.

. Para tener en cuenta

La prelectura es muy importante porque abre un
espacio en la mente y el interés de los estudiantes
por lo nuevo que usted, con apoyo del libro tiene
para darles. Les permite anticiparse a lo que van a
leer y guia la lectura del texto.

Lo primero que se trabaja en la etapa de lectura es el
concepto sobre el tipo de texto que se va a estudiar. Se
explica claramente qué busca ese tipo de texto, para qué
se usa, qué elementos lo conforman y cémo se escribe.

En este momento, usted puede dar su explicacion o
puede realizar una lectura colectiva del concepto, dando
la oportunidad a los estudiantes de formular preguntas,
plantear dudas o presentar sus inquietudes. Al final de la
explicacién o lectura del concepto, usted puede proponer-
les que hagan colectivamente una sintesis en un papelote
o en el pizarrén. Hacerla en un papelote tiene la ventaja
de que luego tendran la sintesis presente para el resto
del trabajo que realizaran en el bloque. O puede verificar
la comprensién del concepto formulando preguntas a los
estudiantes, para que ellos las vayan respondiendo y en
su mente quede una idea clara sobre lo que leyeron. Si
opta por esta segunda forma de hacerlo, debe preparar
las preguntas con anticipacién, de manera que estas se
centren en los aspectos principales del concepto y que las
respuestas den origen a una sintesis del mismo.

Luego aparece el texto que se va a leer y, a continua-
cion, la estructura del texto. Tanto en la estructura como
en el texto mismo, estan sombreadas en colores diferen-
tes las distintas partes que lo conforman. Esto permitira
al estudiante identificar cada una de las partes de la es-
tructura en el texto mismo. Conocer la estructura e iden-
tificarla en el texto, permite saber cuél es el propésito de
cada parte de este y cuéles son sus caracteristicas. Esto,
a su vez, facilita la comprension del contenido.

Usted puede utilizar diferentes estrategias para la pri-
mera lectura del texto y de la estructura del mismo.

Después de cada explicacion sobre la estructura se
plantean algunos ejercicios, que estan dirigidos a verifi-
car la comprensién conceptual de la estructura que han
trabajado. Generalmente, estan planteados para reali-
zarlos de forma colectiva, individualmente o en parejas.
Siempre que el ejercicio sea individual, es importante
que usted conduzca a sus estudiantes a consignar lo que
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aprendieron o reflexionaron y, al final, a discutirlo con los
demas comparieros y compafieras.

Después de esta primera lectura del texto, puede ha-
cerse una segunda lectura silenciosa e individual.

Poslectura

Las secciones de poslectura ensefian algunas estrate-
gias para comprender el texto en el nivel literal. En cada
curso, se presentan las estrategias que estan al alcance
de los estudiantes, segln el nivel de dificultad de estas,
y con un nivel de dificultad creciente.

a. Estrategias para comprender palabras: uso de pistas
del contexto, de las familias de palabras, de sinénimos, y
del contexto para elegir un significado en el diccionario.

b. Estrategias para comprender oraciones: identifica-
cion de referentes a los que hacen alusion los pronom-
bres; identificaciéon de las funciones que cumplen los
signos de puntuacion.

c. Estrategias para extraer la idea de un parrafo; ex-
traccion de lo esencial de un parrafo, construccién de la
idea a partir de lo esencial.

d. Estrategias para extraer las ideas esenciales de un
texto: establecimiento de relaciones entre ideas de los pa-
rrafos; uso de conectores para establecer esas relaciones;
elaboracién de esquemas.

e. Estrategias para formular preguntas sobre el con-
tenido del texto.

Cada estrategia es explicada y aplicada inmediata-
mente a una parte del texto que se esta leyendo. Luego
se formulan preguntas de comprension del texto. A veces
son solo de nivel literal; en otros casos, tanto de nivel li-
teral como de nivel inferencial; y, finalmente, en algunos
casos, también de nivel critico valorativo, ademés de las
anteriores. Estas preguntas deben ser respondidas y la
correccion de las respuestas debe ser verificada por todo
el grupo.

. Para tener en cuenta

La lectura es un trabajo dispendioso que debe
hacer cada estudiante. Hay procesos que deben ser
individuales, porque detras del trabajo colectivo
puede haber personas que no estan comprendiendo.
Cuando un estudiante no comprende, medie entre
él o ellay el texto, conduciéndolo a que elabore sus
propios razonamientos. El trabajo colectivo es impor-
tante, pero no reemplaza al trabajo individual.

0o

La poslectura permite repasar los tres niveles de
comprensién: explicito, inferencial y critico-valorativo. El
nivel explicito debe asegurar la comprensién de las pala-
bras, expresiones, frases e ideas que se encuentran en el
texto mismo.

El nivel de comprensioén inferencial puede pertenecer
a la lectura o a la poslectura. En general, el nivel inferen-
cial no se ha trabajado mucho en nuestras aulas, como
lo demostraron las pruebas APRENDO. Las preguntas y
actividades planteadas obligan al lector a relacionar ideas
que estan presentes en el texto, para arribar a otras que
no lo estan.

Finalmente, se trabaja la valoracion critica del tex-
to, es decir el nivel de comprension critico valorativo. La
razén por la cual este nivel se ubica en la poslectura es
la misma que ya se expres6 para el nivel inferencial. So-
lamente si se comprende lo que dice el texto, es posible
emitir un juicio de valor sobre su contenido, sobre la for-
ma como se trata el contenido o sobre los planteamientos
que se hacen en el texto. Este nivel, tampoco se ha traba-
jado en nuestras aulas.

Un grado mas elevado de comprension es trabajar en
la poslectura la comparacion del texto que se leyo con
otros textos que tratan el mismo tema, o que han sido
escritos por el mismo autor, es decir el nivel intertextual.
Este nivel de comprension es bastante complejo, y es un
poco dificil que los estudiantes lleguen a él, pero una
buena mediacién suya lo hara posible.

Pasos para escribir

Partimos del principio de que la escritura, y en gene-
ral la Lengua, tiene el sentido de comunicar unas ideas,
con un fin determinado. En general, en la escuela se ha
trabajado la produccién de textos como una tarea esco-
lar, que no ha adquirido para las y los estudiantes esa
dimensién comunicativa. Se le ha ordenado al estudiante
escribir una carta, a cualquier persona, porque tiene que
hacer el deber sobre el tema "carta". Pero no se le ha en-
seflado a escribirla con una funcionalidad comunicativa,
cuya mejor estrategia de solucién es escribir una carta.




Planificacion

Siempre comenzamos planteando una situacién co-
municativa en la que sea necesario producir un texto.
Por ejemplo, podemos preguntar: ;Qué deberiamos hacer
para comunicar a nuestros padres ...? ;Qué podemos pro-
poner para despertar la conciencia del cuidado del medio
ambiente entre ...?7

La mayoria de las veces, estas preguntas van acompa-
fiadas de un dibujo, un dialogo entre estudiantes, que re-
fuerza la situacion que se presenta en el dibujo, haciendo
mas evidente que es un problema que debe solucionarse
y que requiere una acciéon comunicativa escrita.

Dentro del proceso de planificacién se trabajan los
siguientes pasos:

a) Definir el propésito que se tiene para escribir el texto.
(Por qué se quiere escribir el texto, qué se pretende
conseguir al escribir el texto.)

b) Determinar la estructura del texto. (Recordar la estruc-
tura que corresponde al tipo de texto que se va a pro-
ducir y que ya se trabaj6 en la comprension de textos.)

c) Definir los temas, subtemas, hechos, etc., de los que
se va a ocupar el texto, en cada una de sus partes.
(Estructura semantica de un texto o macroestructura
de un texto: estructura de ideas.)

d) Producir una lluvia de ideas para cada parte del texto.
(Todas la ideas que surjan sin poner filtros).

e) Eliminar las ideas que estén repetidas (surgidas de la
lluvia de ideas).

f) Eliminar las ideas que no son pertinentes para esa par-
te del texto. Si son pertinentes para otra parte del tex-
to, se las puede trasladar a ella.

g) Ordenar de manera légica o cronoldgica (seguin el tipo
de texto y el contenido) las ideas que quedaron para
cada parte del texto.

La planificacién de un texto, de acuerdo con este pro-
ceso que se muestra aqui, garantiza que la persona tendra
muy claro lo que va a escribir, pero también que las ideas
estan perfectamente organizadas, lo que permitira desa-
rrollar el texto con mayor facilidad y claridad.

Para escribir un texto, es muy importante preparar
todos los “ingredientes” que vamos a utilizar en él y te-
ner presente la "receta" para saber c6mo los tenemos que
combinar. La receta es la estructura del texto y los ingre-
dientes, las ideas que necesitamos para escribir cada par-
te de este. Por Gltimo, preparamos una comida para aga-
sajar a alguien, para celebrar un triunfo, para festejar un

cumpleafios o para un evento especial. También nuestro
texto se escribe “para algo”, es decir tiene un propésito.

Cuando ya tenemos el proposito, la receta y los ingre-
dientes, podemos comenzar a preparar la comida. Esto
mismo sucede con el texto. Debemos planificar comple-
tamente el texto antes de comenzar a escribirlo. Pero, ob-
viamente, la planificacién esta sujeta a cambios a medida
que avanzamos en la redaccién y las revisiones parciales
que se van haciendo.

Redaccion

Para la redaccion del texto se presentan estrategias
para escribir oraciones o parrafos. En el libro de texto
se presentan las instrucciones y orientaciones para la re-
daccién. En el cuaderno de trabajo se proveen hojas con
la silueta del texto para completar, con el propésito de
facilitar la incorporacién de la estructura del texto en la
fase de redaccion.

En todo proceso de escritura se anima a los nifios a
realizar una primera escritura, priorizando el orden y cla-
ridad de las ideas y la coherencia del mensaje. Se sugiere
que otra persona (compafiero, docente o familiar) lea esta
primera escritura para compartir las primeras reacciones.
También se invita al nifio a comparar esa primera escritu-
ra con el texto modelo. Con esa informacién y sus propias
reflexiones, se realiza la segunda escritura. Esta dltima
pasa por un proceso de revisién mas detallado.

Redaccion y revisién

Revision y edicién

La revisién y edicion es el proceso y ejercicio que
debe hacer cualquier escritor para pulir y mejorar su tex-
to. Es importante que los estudiantes se acostumbren a

pulir sus escritos hasta cuando los consideren un produc-
to bien elaborado, claro para el lector y bien escrito.

DISTRIBUCION GRATUITA - PROHIBIDA LA VENTA
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En general, en las aulas hemos acostumbrado a los
estudiantes a que somos los docentes quienes corregimos
el texto. Pero en la vida real, quien debe corregir su escrito
hasta que cumpla con sus criterios de claridad y correccién
es el mismo escritor.

La estrategia que se propone para la revisién es el
uso de una lista de cotejo. En casi todos los bloques se
propone que entre todos los estudiantes, con la guia del
docente se elaboren las listas que contemplen todos los
aspectos que los estudiantes deben tener en cuenta para
revisar una y otra vez sus escritos. La revisiéon se puede
hacer en parejas, leyendo los textos de cada uno y regis-
trando los aspectos que ya tiene bien el texto del otro
y los que aun debe corregir. Esto pueden discutirlo los
dos interesados. Su papel, como docente, es mediar para
ver si las observaciones estan bien hechas. Esta revision
puede hacerse también en grupos de dos parejas, y lue-
go con todo el grupo. Este trabajo requiere tiempo, pero
usted debe darle todo el que se requiera para hacer esto,
que es lo mas importante de la macrodestreza "escribir":
desarrollar habilidades de autocorreccion.

Los aspectos que deben contemplar las listas de cote-
jo son: 1) Si el texto cumple con la estructura del tipo de
texto que estan produciendo, 2) Si el contenido de cada
parte tiene los elementos necesarios para que esa parte
cumpla la funcién que le corresponde, por ejemplo, si el
parrafo de saludo realmente esta saludando al destinata-
rio en una carta. 3) En cuanto a los elementos de la Len-
gua, si cada oracion trasmite una idea clara y completa,
es decir si tiene sujeto y predicado (aqui pueden incluirse
todos los aspectos de la lengua que se trabajaron en el
eje "Texto"). 4) Si cada parrafo trasmite una idea clara y
completa; si el parrafo desarrolla la idea que le dio origen.
b) Si esta escrito con ortografia. Aqui deben incluirse los
aspectos estudiados en el seccién de ortografia.

En el texto hay ejemplos, orientaciones y actividades
para que usted pueda dirigir este trabajo, de manera que
la lista de cotejo que se produzca colectivamente le sirva
tanto a los estudiantes para revisar y corregir su trabajo,
como a usted para hacer su revision final.

Tenga en cuenta que para que el texto adquiera el esta-
tus de comunicacion real, usted debe publicarlo, o hacerlo
llegar a quien corresponda. Lo ideal, es que ellos reciban
respuesta también escrita, en el caso de que sea necesario
0 que, por ejemplo, en el caso de un periédico mural, ellos
vean que los demés lo leen y reciban comentarios.

=
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Texto: uso de la“j"yla“g” Texto: palabras homéfonas
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El trabajo del eje "Texto", incorpora los conocimientos
referidos a gramatica y ortografia. Estos conocimientos
son necesarios y Utiles tanto para el proceso de lectura
como de escritura.

La seccién "Texto" desarrolla lo que el curriculo ha
asignado para los tres bloques que trabajan textos no lite-
rarios. Estos elementos estén secuenciados en el curricu-
lo de manera que se va desde las categorias gramaticales
mas sencillas a las mas complejas, y de las reglas de
sintaxis y morfologia mas simples, también hacia las més
complejas. En muchos casos, se trabaja de manera induc-
tiva, conduciendo a los estudiantes desde la observacién
e identificaciéon de los elementos que se van a estudiar
hacia la conclusién de las nociones y conceptos grama-
ticales, para rematar con el uso también secuenciado de
ellos. Por ejemplo, proponiendo primero ejercicios de
completacién hasta llegar a la produccion.

En algunas ocasiones en las que este proceso resulta-
ria demasiado largo y quizéa forzado, se emplea el método
deductivo: se muestra el proceso y el concepto para que,
finalmente, el estudiante lo aplique después de haber
comprendido en qué consiste. Por ejemplo, se explica
cémo se construye un parrafo por descripcion o como se
construye una oracién que expresa duda.Luego se pide al
estudiante que, con base en lo aprendido, construya él
mismo una oracién o un parrafo de este tipo.

En todos los casos, se privilegia el razonamiento que
debe realizar el estudiante, por sobre definiciones rigidas.
En muchas ocasiones se propone a los estudiantes, que
con base en los razonamientos que han hecho, produzcan
con sus propias palabras una definicién, primero indivi-
dual o en parejas y luego corroboren su correcciéon con
todo el grupo.




El papel del docente, en este caso, no es imponer
las definiciones rigidas e inamovibles que hemos apren-
dido, sino estar abierto al producto de los razonamientos
y ver si las definiciones de los estudiantes contemplan
las caracteristicas esenciales de los conceptos que se
les piden.

Una caracteristica especifica al ensefiar los elemen-
tos conceptuales de la lengua seglin nuestra metodologia
es que estan siempre ligados al desarrollo de las macro-
destrezas.

La seccion de ortografia en cada bloque que trabaja
textos no literarios, también desarrolla los contenidos que
contempla el curriculo para cada curso. En general, estan
gradados desde los mas sencillos a los mas complejos.

Se trabaja también la ortografia, como graficacién de
las palabras, es decir saber qué grafias deben usarse. Se
ha tratado de integrar la ortografia con las familias de
palabras, para que cada aprendizaje se pueda hacer ex-
tensivo a muchas palabras y no solo a un grupo de ellas.

Esta manera de ensefiar la ortografia lleva también a
los estudiantes a comprender que las palabras tienen una
forma que esta relacionada con los significados basicos
de las raices, los prefijos y los sufijos y que la manera
como se formaron las palabras en el castellano o en el
espafiol define por qué se escriben de determinada forma
y no de otra.

No se pretende que los estudiantes aprendan reglas
sino que razonen sobre por qué la ortografia de las pa-
labras es de esa manera. Se pretende que cada vez que

vaya a escribir una palabra, de la cual dude, recurra a
un razonamiento para tomar una decisién. Usted, en vez
de corregir o de decir cémo se escribe, debera estar dis-
puesto a formular preguntas para que sea el estudiante
mismo quien corrija sus errores. Por ejemplo, usted pue-
de formular preguntas tales como: ";Conoces otras pala-
bras que tengan esa misma raiz?" O: "Dime otras palabras
que sean de la misma familia de (la palabra que esta
escribiendo)". Si se tratara, por ejemplo, de “hacer”, el
estudiante, después de decirlas, recibira otra pregunta:
";y como escribes “hizo”?" El estudiante podra respon-
der: “Con hache”. A lo cual usted puede decir: "Entonces
;coémo crees que se escriben todas las palabras de esa
familia? Revisa la que acabas de escribir".

Esta metodologia le ahorrara a usted mucho trabajo y
le garantizaréd que sus estudiantes lograran aprendizajes
mucho maés duraderos y eficientes. Para usted es mas fa-
cil gastarse el tiempo de la clase haciendo preguntas que
hagan reflexionar a los estudiantes para que ellos mismos
corrijan sus errores, que llevarse a su casa montones de
cuadernos o de hojas para usted leerlos todos, revisarlos
y corregirlos.

También se trabaja el uso de la puntuacién. Se trata
de que los estudiantes comprendan las funciones béasicas
de los signos de puntuacién. Es preferible que usen bien
los signos de puntuacién para los casos mas basicos a
que, con tantas reglas, nunca usen ninguno. Estas pautas
de uso también estan ligadas a la redaccion del texto.

Los estudiantes deberan utilizar estos conocimientos
en la redaccion del texto que se va a trabajar.

DISTRIBUCION GRATUITA - PROHIBIDA LA VENTA
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Reglamentos y manual de instrucciones

Para convivir mejor

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir reglamentos y manuales de instrucciones adecuados con
las propiedades textuales, los procesos, elementos de la lengua y objetivos comunicativos especificos para utilizar-
los en su realidad inmediata de acuerdo con su funcién especifica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacién

Escuchar: Escuchar reglamentos y manuales de ins-
trucciones y distinguir su funcién y uso.

Hablar: Expresar en forma oral normas e instruccio-
nes en funcion de la planificacién y la correccién gra-
matical desde la persuasion.

Leer: Comprender e interpretar los reglamentos y ma-
nuales de instrucciones infiriendo relaciones de cau-
sa y efecto en su aplicacién en la vida cotidiana.

Escribir: Escribir reglamentos y manuales de instruc-
ciones sencillos con diferentes propésitos comunicati-
vos y la aplicacién de las propiedades del texto.

Texto: Utilizar las propiedades textuales y los elemen-
tos de la lengua en funcién de la escritura de regla-
mentos y manuales de instrucciones que le permitan
cumplir con el propésito del texto

Reglamentos / Manual de instrucciones

Expresa oralmente reglamentos desde la planificacién
del discurso.

Escucha e identifica ideas que no estan escritas ex-
presamente en un reglamento.

Identifica el propdsito comunicativo y establece semejan-
zas y diferencias entre diversos tipos de reglamentos.

Clasifica y jerarquiza ideas para redactar un manual
de instrucciones adecuado con la estructura de este
tipo de texto

Encuentra el significado de las palabras en el diccionario.

Utiliza sustantivos, adjetivos, pronombres, oraciones
bimembres, oraciones unimembres, los tipos de suje-
to, signos de puntuacién y reglas ortograficas en los
textos que escribe.

Introduccion

En este bloque, las y los estudiantes aprenderan a usar
y valorar los “reglamentos”, como un tipo de texto que apo-
ya la convivencia social, puesto que su estructura ayuda a
regular y normar los comportamientos y actitudes de las
personas. Este contenido estaréa reforzado por el analisis de
un tipo de texto llamado “manual”, que registra procedi-
mientos para lograr un determinado resultado.

Pags. 8 -9

Pida a las y los estudiantes que observen detenidamen-
te el grafico. Pueden trabajar en parejas o pequefios gru-
pos. Para motivar el didlogo, realice algunas preguntas; por
ejemplo: ;D6nde han podido observar actitudes como estas?
;Cuando? ;Son actitudes que fomentan el trabajo y el estu-
dio? Una vez que empiecen a exponer sus ideas, a hacer sus
predicciones, escuche con atencién cada comentario y re-
coja las diferentes opiniones sin desvalorizar ninguna. Esto
servira para la discusion posterior, donde cada grupo debera
exponer y argumentar sus opiniones. Usted debe prever al-
gunas de las respuestas que ellos daran y adelantar, en su
preparacion, algunas contrapreguntas para esas respuestas.

El objetivo de este ejercicio es reflexionar sobre c6mo
nos relacionarnos; reflexionar sobre la posibilidad de orga-

B

nizar cualquier actividad que realicemos en grupo de ma-
nera que ésta permita mejores resultados; y como un texto
nos puede ayudar en esta empresa. Esta seria una primera
aproximacion donde las y los estudiantes expongan sus co-
nocimientos previos y adelanten algunas hipétesis sobre el
tema de los reglamentos.

Desde este punto de vista, es importante permitir el
mayor numero de respuestas y guiar la conversacién sin
calificarlas sino simplemente pedir argumentos que las
respalden. Asi, poco a poco, iran aproximandose al criterio
de reglamento, a la nocién de reglas para la convivencia, al
sentido de la organizacion. Tenga presente que, en princi-
pio, no hay respuestas equivocadas. Apoéyese en ellas para
desestabilizar los conocimientos errados o imprecisos.

Pida a las y los estudiantes que expresen predicciones
sobre el titulo del texto que van a leer y manifiesten qué
esperan encontrar.

Prelectura: el reglamento

Pags. 10 - 11

Los elementos paratextuales son una fuente de infor-
macion adicional, que permiten al lector inferir y anticipar
los contenidos de un texto y, de alguna manera, guian su




lectura. Los titulos, la silueta, la grafica y sus colores pre-
disponen y preparan el animo del lector.

Pida a las y los estudiantes que observen detenida-
mente los cuatro elementos gréaficos y anticipen los con-
tenidos, a través de los elementos paratextuales: el color,
la forma, el tamafio, la silueta. Recuerde que hay muchas
posibilidades. Lo importante es que, al socializar las ideas,
argumenten de manera que puedan confrontarse unas res-
puestas con otras. No califique las respuestas como “ma-
las o buenas”.

Formule repreguntas, pida explicaciones, solicite razo-
nes. Es cierto que no todas las respuestas son validas. Por
eso es importante la argumentacién. Eso le dara a usted
la oportunidad de corregir y guiar la conversacion hacia el
objetivo de la unidad. Después de que expongan sus razo-
nes, formule preguntas que vayan aclarando el contenido
de cada uno de los textos graficados. Guie a las y los estu-
diantes para que verifiquen o descarten las predicciones.

En el ejercicio #2 y #3, oriente a las y los estudiantes
para que comprendan las distintas funciones de lenguaje.
Expliqueles que un mismo texto puede cumplir varias fun-
ciones. Una carta puede informar, expresar sentimientos y
emociones, o buscar persuadir a alguien. También puede
ser que distintos tipos de texto cumplan la misma funcion.
Por ejemplo, la funcién informativa puede estar expresada
en una carta, una noticia, un articulo o un cartel, entre
otros. Pueden ser textos persuasivos: una carta, un edi-
torial de un diario, una publicidad. Asimismo, es posible
encontrar la funcién expresiva en una carta, un poema o
una cancién. Es importante que aprendan a reconocerlas.
No importa el texto en el que se manifiesten.

Para el ejercicio #4, pida que lean solos y en silencio
el texto “;Qué es un reglamento?”. Una vez que terminen,
solicite que, voluntariamente y por turnos, vayan leyéndolo
en voz alta. Los y las estudiantes pueden preguntar por el
significado de las palabras que no conozcan. Usted insista
para que se arriesguen a inferir significados por el contex-
to en el que estan estas palabras. Si hace falta, ayldeles
recogiendo las expresiones que considere mas relevantes y
cercanas al significado. Es importante que todos conozcan
las palabras utilizadas en el texto.

Puede usted explicar el concepto de texto informativo.
Para ello, puede llevar, por ejemplo, un periddico y leerles
una noticia, una receta, un articulo de opinién, un chis-
te..., y comparar estos textos. Asi empezaran a diferenciar-
los y a reconocer las funciones en cada uno.

El ejercicio #5 es muy sencillo. Rapidamente los y las
estudiantes entenderan que se trata de una adivinanza y
no de un reglamento. Pidales que socialicen las diferencias
entre un reglamento y una adivinanza. Puede alentar a las
y los estudiantes que conozcan otras adivinanzas para que
las propongan al grupo y cambiar asi de actividad.

Pags. 12- 13

Motive a las y los estudiantes, con preguntas que acla-
ren el concepto de reglamento, como: ;Qué reglamentos
conocen? ;Los deportes tienen reglas? ;En su comunidad
-escuela, barrio, grado- qué reglas existen? ;Las leyes de la
nacion son un tipo de reglas? ;Regulan la convivencia de
los ciudadanos? ;Establecen las pautas de los gobernantes?

Incite a las y los estudiantes a formular predicciones
sobre el texto que van a leer a continuacion: “Reglamento
para la convivencia de los y las estudiantes del 5to afio”.
Guieles con algunas preguntas: ;Qué quisieras encontrar
en este reglamento? ;Qué reglas existen entre ustedes?
iQué reglas necesitan los de 5to? ;En qué situaciones
recurrir a un reglamento para resolverlas?

Luego, pida que lean en cadena el reglamento de la péa-
gina #12. Todos siguen en silencio la lectura. Es importante
que comprendan el significado de cada pérrafo. Para el pri-
mer pérrafo, abra una discusién sobre la palabra “respeto”.
Pregunte donde y cuando han escuchado esta palabra. ;Qué
significa respetar a los demas? Recoja las opiniones y haga
una pequefa sintesis. Continde con la lectura.

Deténgase en cada articulo del reglamento para ase-
gurarse que estan entendiéndolo. Por ejemplo, para el
articulo #1, aseglrese que todos entiendan. Lleve sefia-
ladas en un diccionario las palabras “insulto”, “injuria”
y “herir”. Pregunte las circunstancias en las que ellos
han sido heridos o injuriados; o, a la inversa, cuando han
herido o injuriado a alguien.

Repita el ejercicio con cada uno de los enunciados
del reglamento sobre derechos: las burlas, las malas pa-
labras. Pregunte, cada vez, si un reglamento como el que
acaban de leer podria mejorar las relaciones interperso-
nales, o, al contrario, las dificultaria. Acepte sugerencias.

Reflexione con las y los estudiantes cémo creen que
pueden ser las reglas para evitar malos momentos entre com-
pafieros y compafieras. Motiveles a ampliar el concepto de
“relacion”, con relatos sobre situaciones donde hayan tenido
enfrentamientos y las relaciones se hayan visto amenazadas.

Puede repetir el esquema con cada uno de los arti-
culos, buscando palabras que orienten la discusién. Para
el articulo #2, los Utiles escolares y su cuidado, lleve se-
fialada en su diccionario la palabra “reciprocidad”. Para
encauzar la conversacién, pregunte a las y los estudian-
tes: ;Por qué cuidar los Utiles escolares? ;Por qué tener
el aula limpia? ;Cual es el lugar de la basura y cual el de
los estudiantes? Para el articulo #3 puede utilizar la pala-
bra “convivencia”. Para el articulo #4, puede organizar la
conversacion en torno a la palabra “solidaridad”. Prepare
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con anticipacion las preguntas que puedan desencadenar
la conversacién.

Una vez que se haya agotado el tema del “reglamen-
to” con los pros y contras, una vez que todos los y las es-
tudiantes hayan entendido cada articulo, puede pasar a la
siguiente pagina. All estd, paso a paso, la estructura de un
reglamento: titulo, subtitulo, introduccion, articulos, reglas
o normas. Dé una explicacion oral previa y luego proponga
la lectura en parejas para que trabajen siguiendo el texto. Al
final, socialice los resultados del ejercicio. Pida un volunta-
rio que vaya copiando en el pizarrén los titulos sugeridos, los
subtitulos, los objetivos buscados, etc. Organice la discusién
sobre los resultados. Tendra que eliminar algunos, pero ha-
galo con argumentos; busque el consenso en el aula.

Poslectura: inferencias AZlrmEaEnls

Se plantea la comprension del texto a través de la lec-
tura inferencial. Primero trabaje la comprension literal, es
decir, la comprension de aquellas ideas explicitas del tex-
to. Aseglrese que todos entiendan cada palabra. Apdyese
en el diccionario para dar las definiciones. Es importante
que las y los estudiantes sepan buscar el significado de
las palabras en el diccionario.

Guie la comprensién con preguntas: ;Qué significa
“expresarnos”? ;Podemos decir todo lo que pensamos de
los demés? ;Hay diferentes maneras de expresar nuestros
pensamientos? ;Hay palabras hirientes? ;Como saber lo
que hiere a los deméas? ;Qué nos hiere a nosotros?

Pasamos a la comprensién inferencial, es decir, a
las ideas sugeridas en el texto. Las palabras “respeto” y
“tolerancia” pueden guiar la conversacién: el respeto a
las diferencias; la tolerancia con los otros.

Las preguntas que buscan que las y los estudian-
tes realicen inferencias, no preguntan por lo que el
texto dice explicitamente, sino por aquello que el lec-
tor puede deducir después de establecer relaciones
entre los elementos del texto que si estan explicitos.
Es necesario que las y los estudiantes ejerciten su ca-
pacidad de razonar sobre un texto, que realicen un
esfuerzo mental para reflexionar mas allad de lo que el
texto comunica explicitamente.

Recoja las respuestas del literal 3 y someta a dis-
cusién el tema de los libros de la biblioteca. Los y las
estudiantes pueden debatir sobre el “bien publico”. Es
importante que reconozcan la propiedad publicay apren-
dan a manejar los bienes publicos con responsabilidad

Plantee la correlacion entre derecho y deber siguien-
do los ejercicios del libro.

B ¢

Planificacion: situacion

comunicativa Pags. 16 - 17

La situaciéon comunicativa plantea la necesidad de te-
ner un reglamento para la biblioteca puesto que no todos
saben qué hacer.

Pida a las y los estudiantes observar el grafico y leer
los dialogos entre la bibliotecaria y la nifia. Las siguientes
preguntas pueden ayudar: ;Cuél es la situacion planteada
en el grafico? ;Cuél es la preocupacion de la nifia? ;Por
qué la sorpresa de la bibliotecaria? ;Qué propone la nifia?

Ahora, pregunte a las y los estudiantes: ;Cémo pedir
un libro para llevarselo a casa? ;Cémo comportarse en ese
lugar? ;Cuantas bibliotecas conocen? ;Cuéles? ;D6nde?

;Han retirado libros para leerlos en casa? ;Les han pre-
sentado un reglamento en alguna de estas bibliotecas?

Una vez que terminen de compartir sus experiencias
en las bibliotecas, puede seguir con el texto: Dentro del
proceso de planificacion se trabajan los siguientes pasos:

a. Definir el contenido del texto. (;Qué se quiere decir?)

b. Definir el propésito del texto. (;Para qué se quie-
re escribir?)

c. Delimitar el destinatario. (;A quién va dirigido el
texto?)

d. Determinar la estructura del texto. (Recordar la
estructura que corresponde al tipo de texto que
se va a producir: partes del texto, que ya se tra-
bajé en la comprensién lectora.)

e. Definir los temas, subtemas, hechos, etc., de los
que se va a ocupar el texto, en cada una de sus
partes. (Estructura semantica de un texto: ma-
croestructura de un texto, estructura de ideas.)

f.  Producir una lluvia de ideas para cada parte del
texto. (Recoja todas las ideas que surjan sin po-
ner filtros.)

g. Eliminar las ideas que estén repetidas en la lluvia
de ideas.

h. Eliminar las ideas (de la lluvia de ideas) que no
sean pertinentes para el texto o para esa parte del
texto. Si pueden ser pertinentes en otra parte del
texto, trasladarlas.




i.  Ordenar de manera légica o cronolégica (segln el
tipo de texto y de contenido), las ideas seleccio-
nadas para cada parte del texto.

La planificaciéon de un texto, de acuerdo con este
proceso, garantiza que la persona, al momento de escri-
bir, tenga las ideas claras y perfectamente organizadas.
Esto facilitara su trabajo enormemente.

Acomparie a las y los estudiantes en el paso a paso
de la pagina #17. Prepare el papelote para ir anotando las
ideas que sugieren las y los estudiantes para cada espacio
de la estructura. Cada idea debe estar argumentada.

Es importante que definan y van a elaborar este
reglamento.

Texto: la oracion y clases de sujeto

Pags. 18 - 19y 20

Esta seccién tiene como propdsito que las y los estu-
diantes aprendan la importancia que tiene para la comu-
nicacion el escribir correctamente las oraciones. Se centra
en que las y los estudiantes aprendan qué es la oracién.
Se da la oportunidad de que inductivamente ellos vayan
descubriendo que la oracién esta compuesta por sujeto y
predicado, que existen diferentes clases de sujetos: sujeto
explicito, tacito, simple y compuesto.

Utilizando razonamientos inductivos, deben llegar, des-
de la observacion y anélisis de los ejemplos, a los conceptos
de oracién unimembre y oracién bimembre. Debe quedar
claro qué tipos de palabras pueden expresar ideas comple-
tas, por lo tanto, oraciones unimembres, porque necesitan
complementarse y apoyarse de un contexto conocido.

Texto: uso del diccionario

Pag. 21

Invite a los estudiantes a responder la pregunta: ;qué
podemos hacer cuando encontramos palabras desconocidas?
Debemos aceptar las respuestas que surjan y guiar a consi-
derar el empleo del diccionario como una de las estrategias
posibles y no la Gnica ni la mejor para todos los casos. Esto
quiere decir, que en ocasiones es aceptable utilizar las claves
del contexto para suponer el significado y, también, pregun-
tarle a otra persona sobre la palabra desconocida. Esto es
aceptable cuando se desea avanzar en la lecturay la palabra
no impide la comprensién general del mensaje.

Los estudiantes pueden proponer definiciones persona-
les sobre qué es un diccionario. Luego de leer y analizar el

recuadro con la definicion, se invita a los estudiantes a for-
mar pequefios grupos para identificar usos y funciones del
diccionario. Luego, se los invita a seguir las actividades #2
y #3, para vivenciar las dificultades de buscar en el diccio-
nario. Finalmente, se hace una lluvia de ideas con todas las
preguntas que se tiene sobre el diccionario. No se preocu-
pe si usted no tiene la respuesta para todas ellas, pues se
debe comprometer al curso a investigar para responder, en el
transcurso de las semanas, estas preguntas.

Se invita a los estudiantes a leer y comentar los saberes
previos necesarios para emplear eficazmente el diccionario.
Esto requiere diagnosticar a los estudiantes y proveerles su-
ficientes ejercicios para desarrollar las habilidades y conoci-
mientos en los cuales pueden estar débiles.

a. Los estudiantes tienen que haber memorizado el
alfabeto, para poder buscar las palabras, pues el diccionario
las lista en orden alfabético. Se puede aclarar que el alfabeto
espafiol consta de 29 letras (a, b, ¢, ch, d, e, f, g h, i, j, k,
ILIl,mn, A0 p,q"stuvwkxy, 2. Enelafio 1994,
el X Congreso de la Asociacién de Academias de la Lengua
Espafiola, acordé adoptar un orden alfabético comun para
todas las lenguas latinas, y por lo tanto no se considera la ch
y Il como letras independientes. Las palabras que comienzan
o contengan ch y Il, pasan a ordenarse dentro de lacy la I.
Esto solo afecta el proceso de ordenamiento alfabético y no
la composicion del alfabeto.

b. Reconocer que los idiomas tiene un origen en el
tiempo y que son influenciados por las lenguas de las cuales
derivan o co-existen. Se puede buscar un poco de historia del
castellano, como evoluciono del latin y ha sido influenciado
por el griego, el arabe y en América Latina por las lenguas
indigenas de cada zona.

c. Comprender que las palabras pueden tener distintas
acepciones, es decir, varios significados. Para detectar el sig-
nificado apropiado se debe ubicar la palabra en el contexto.

d. Identificar la raiz de las palabras. En especial los
verbos, pues en el diccionario no se encuentran en cualquier
forma, sino en infinitivo.

Para cada uno de estos saberes, existen ejercicios en
el Cuaderno del estudiante. Si su curso desea avanzar con
el uso del diccionario, pueden explorar el significado de las
abreviaciones y como se leen en las definiciones.

Para consolidar este aprendizaje se pueden realizar al-
gunas actividades de produccién de diccionarios, segln los
intereses de los nifios. Puede ser uno divergente, como es-
cribir sus nombres al revés (Rigoberta, Atrebogir) y redactar
una definicién para estas palabras “extraterrestres”. Crear un
diccionario ilustrado, con iméagenes de revistas o diarios y
la elaboracién de definiciones con las propias palabras de
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los nifios. Elaborar un diccionario especializado para el area
de Ciencias Sociales o Ciencias Naturales, en coordinacién
con los profesores de esa area y los blogues curriculares que
estan trabajando.

Texto: ortografia Pags. 22 - 23

Esta seccién busca que las y los estudiantes reconoz-
can la importancia que tiene el escribir con ortografia. El
texto presenta una serie de reglas clave que las y los estu-
diantes deberan aprenderlas para que puedan aplicar a sus
producciones escritas.

Invite a las y los estudiantes a que infieran las reglas
ortograficas. Posiblemente las reglas que planteen no es-
tén formuladas como usted las sabe, pero eso no tiene nin-
guna importancia.

Se trata de que ellos y ellas extraigan, a partir de sus
razonamientos, reglas que vayan encontrando, con una re-
daccioén clara y basadas en las actividades que realizan en
este apartado, aunque la formulacién sea muy particular.

Se trabajaran las familias de palabras con “hum”,
“cion”, “sion”. La palabra humo viene del latin fumus,
que significa arrojar vapor. Con el paso del tiempo, la letra
f se cambid por h, que sefiala que antes estaba la f. De la
familia de humo, hay palabras que todavia tienen la f; por
ejemplo: esfumarse, perfumar, fumigar, fumar.

Otras palabras de la familia de humo ya han adoptado
la h; por ejemplo: humear, ahumar, humoso, humareda,
humeante. A partir de estos conocimientos, buscamos en
el texto otras palabras que pertenezcan a la familia de hu-
mor Las palabras humedad, himedo, humorada, humoris-
tico, pertenecen a la misma familia, porque su significado
se relaciona con humor que, en latin, significa “cualquier
liquido del cuerpo”, como sangre o bilis. Antiguamente
se creia que los liquidos del cuerpo influenciaban en los
comportamientos mentales. Asi, se pensaba que la bilis
producia el mal genio, la sangre el apasionamiento, etc.
Por lo tanto, la agudeza, la capacidad de hacer reir, que
hoy la relacionamos con humor, tiene ese significado. En-
tonces, los significados de humor y humedad estan rela-
cionados porque se refieren a los liquidos del cuerpo.

Las palabras terminadas en “cién” pertenecen a la fa-
milia de palabras que cambian la “c” por “t” en termina-
ciones como “to”, “tor”, “torio” y “tivo”. La Unica razén es
que la “c” puede cambiar en “t”. Por ejemplo: cancién:

canto, cantor; o, accion: acto, activo, actor.

En cambio, las palabras terminadas en “sién” solo pue-
den tener palabras de su familia terminadas en “so”, “sor”,
“sorio” o “sivo, porque la “s” no cambia. Por ejemplo: ilusion:

iluso, ilusorio, ilusivo; o, conclusién: concluso, conclusivo.

Bl 6

Los ejercicios les van llevando a la comprensién de
los significados de estas raices; de ahi, a la busqueda de
palabras que tengan esa misma raiz, atendiendo siempre
al significado. Se destaca que la parte comun en la forma
siempre conserva la forma de escritura para todas las pa-
labras de la misma familia. Los estudiantes deben extraer
la regla de cémo deben escribirse las palabras de cada
una de estas familias.

Texto: escritura de parrafos

Pags. 24 - 25

Los escritores inexpertos suelen escribir “de corrido”,
como traspasando el discurso oral, sus oraciones contie-
nen muchas ideas y no se organizan con comas o puntos.
La organizacion de ideas en péarrafos no existe. A medida
que los nifios avanzan en su aprendizaje de la produccién,
es importante explicitar el concepto de péarrafo y cémo
ésta ayuda a escribir textos més legibles.

Guie a las y los estudiantes en la produccién de ideas
para la construccién de péarrafos. Empiece por explicar la
estructura de un parrafo: la idea principal es imprescin-
dible. Esto quiere decir que si la suprimimos, el parrafo
pierde sentido. Las ideas secundarias sirven de comple-
mento y refuerzan la idea principal. Pueden, entre otras
funciones, ampliar el sentido, ejemplificar o describir la
idea principal.

Lleve alguna lectura interesante para ejercitar a las 'y
los estudiantes en el oficio de identificar la idea principal
y las secundarias. Un libro, una revista o una etiqueta.
Cualquier lectura puede ayudarles a reforzar este cono-
cimiento. Acompafie a las y los estudiantes en los pasos
1,2y3.

Para el paso #4, organiceles en parejas y vaya, de
grupo en grupo, anotando las diferentes ideas que escu-
cha. Trate de que no se alejen del tema. Apdyeles con
argumentos interesantes sobre el tema de las bibliotecas:
conservacion de los libros; prohibicién de rayarlos; man-
tener los forros para su buen mantenimiento; devolverlos
a tiempo o, mejor alin, apenas se termina de usarlos; no
mutilarlos; consultar dentro de la biblioteca cuando sea
posible, para que otros tenga acceso a este libro; etc.

Para cada idea, pida que construyan el parrafo com-
pleto, es decir, utilizando la idea principal y apoyandola
con ideas secundarias. Es posible que algunas ideas no
sean muy préacticas. Sin embargo, lo importante es que
participen activamente y aprendan a redactar correcta-
mente cada oracién, y entiendan el sentido del contra-
punto entre los dos elementos del parrafo.




Redaccion y revision Pag. 26

Invite a los nifios a escribir el primer borrador de
reglamento para el uso de la biblioteca, en base a la
planificacion ya realizada en las pags. 16 y 17, y com-
pletando los ejercicios de las pags. 13 y 14 del Cua-
derno del estudiante. Es muy importante que los nifios
tomen conciencia que van a escribir varias versiones
del Reglamento, para evitar la frustracion de pensar
que un texto se puede escribir de una sola vez. En esta
ocasion, se invita a un compafiero para que el haga la
primera lectura y comente que entendié y que no esta-
ba claro. En base a esto y la lectura del autor se realiza
una segunda escritura. Este modalidad estimula la co-
evaluacion y la autoevaluacién de los textos.

La revision implica un proceso mas focalizado de re-
lectura. Para esto, anime a los nifios a “desprenderse”
de su texto (por ejemplo, si pasa uno o dos dias entre la
segunda escritura y la revisién) y realizar los ejercicios de
reflexion grupal, respondiendo a las preguntas plantea-
das. Se pide a los nifios crear al menos una pregunta mas,
sobre otros aspectos a observar en el texto. Con estos in-
sumos, se invita a la redaccion final.

Para quinto curso se sugiere tener al menos dos re-
escrituras, cada una incorporando sugerencias y mejoras.
Dependiendo de los nifios, puede adaptar a una sola o
quizas a mas de dos reescrituras. Su rol de mediacién
en la revisién de los textos es fundamental. Para esto,
puede elegir trabajar con dos o tres nifios por dia. En
un momento en que la clase esta en alguna actividad,
acérquese a un nifio y pidale que le lea su primera ver-
sion. Luego formule preguntas que le ayuden a aclarar sus
ideas, por ejemplo, ;qué quisiste decir aqui? ;ese parrafo
te parece que contiene una o dos reglas? ;esa idea no
la habias mencionado antes? Estas preguntas, ayudan al
nifio a ponerse en el lugar del lector y buscar formas de
aclarar su mensaje. Este tiempo de interaccién individual
es irremplazable, y debe establecer una planificacion que
le permita a través de todo el afio, proveer este espacio
para cada nifio.

Difusioén del reglamento Pag. 27

El ejercicio propuesto en este bloque es informar a
los compafieros y compaferas de las ventajas que tiene
un reglamento para el uso de un bien comun, a la vez
que les persuade a seguirlo.

La macrodestreza de hablar se organiza en cinco
microhabilidades:

e planificar el discurso, para lo cual se provee a
los estudiantes con las orientaciones a, b y ¢ que pi-
den reflexionar sobre el propdsito de la exposicion oral,
elaborar un guién (el cual no debe ser memorizado,
sino que es un recordatorio de los puntos importantes
y su orden), la preparacion de materiales de apoyo y el
ensafo en voz alta;

e |a conduccién del discurso y la negociacién del
significado, tiene que ver con que los expositores indi-
qgue con claridad el inicio de la presentacién, puedan
ceder la palabra en caso de preguntas o comentarios
de la audiencia, y en seleccionar el nivel de explica-
cién (detallada o general) dependiendo del interés de
la audiencia;

e la produccién del discurso requiere hablar des-
pacio, vocalizar, hacer pausas y estd acompafiado de
aspectos no verbales como la vestimenta apropiada a
la ocasién, la organizacién espacial que facilite centrar
la atencién en la exposicion y los gestos que acompa-
fian la expresion oral.

Para la exposicién, pueden contar con apoyos,
como una lista de las ideas mas relevantes que vayan a
tratar. Pueden también buscar apoyos visuales: fotos,
cuadros sin6pticos y esquemas que les ayuden a recor-
dar y explicar sus ideas.

Como parte del entrenamiento, puede organizar que
las exposiciones se hagan frente a estudiantes de otros
grados o invitar a participar a los padres de familia.

La lista de indicadores para la revision de la expo-
sicion sirve de guia, puesto que esos son los logros que
deberan medirse. Si las y los estudiantes estan atentos
a estos requerimientos, pueden prepararse mejor.

Ellos y ellas deben saber de antemano que los ob-
jetivos de su exposicién oral son:

1. Despertar el interés en el tema.
2. Preparar materiales de apoyo eficientes.

3. Tener las ideas claras y organizadas (ordena-
das).

4. Pronunciar bien cada palabra y hablar con rit-
mo y pausadamente.

5. Estar preparados para responder preguntas.

Esto requiere de entrenamiento, que puede ser
frente a la clase, frente a un familiar o frente al es-
pejo. Asi se van corrigiendo los errores y venciendo la
timidez.
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Prelectura: manual de

Presente a la clase un manual real. Permitales ver-
lo y dé una breve explicacién de la importancia de los
manuales: para qué sirven, a qué objetos acompafian
(electrodomésticos, vehiculos, instrumentos musicales).

Organice a la clase en parejas, para que lean la defi-
nicién de el “Manual de instrucciones” de la pagina 28.

Recorra el aula para escuchar la lectura y las pre-
guntas que formulan las y los estudiantes. Cercidrese
que se cifian a las instrucciones, es decir, que encuen-
tren las respuestas en el mismo texto. Aclare sus dudas.

Continuar con la observacién del manual para uso del
catalogo virtual de una biblioteca, graficado en la siguien-
te pagina. Es importante que se analice cuadro a cuadro
para que las y los estudiantes se familiaricen con la pan-
talla del computador y el uso de bibliotecas virtuales.

La ficha para buscar un determinado texto tiene ele-
mentos que deben conocer las y los estudiantes. Por
eso, es importante leer el recuadro de “Recomenda-
ciones generales” y resolver cualquier duda que pueda
plantear el grupo de estudiantes.

Invite a sus estudiantes a realizar una lectura super-
ficial de las paginas del manual de instrucciones para
tener una vision clara de lo que dice el texto y como esta
organizado. Luego realicen las actividades 2 y 3 de la
pag. 30. A continuacién indique a sus estudiantes que
deben realizar una lectura atenta para comprender todo
lo que dice el texto, las ideas principales y secundarias.

Poslectura: inferencias

Acomparie a las y los estudiantes en los ejercicios indi-
viduales de la pagina 32. Permitales hacer consultas y, una
vez que hayan completado su trabajo individual, pidales
socializar las respuestas y argumentar cada una de ellas.

Pags. 32

Pregunte al resto de la clase si esta de acuerdo y, si
alguien tiene otra posicién, esclchelo y pida consensos.
Solicite ejemplos a cada uno de los participantes. Com-
pare los ejemplos y corrija si es necesario. En el cuader-
no del estudiante, se encuentra un texto adicional para
hacer lectura y poslectura, en las pags. 25y 26.

Bl s

Evaluacion: aplicacién P4gs. 33

El ejercicio de la pagina 33 busca que las y los es-
tudiantes apliquen lo aprendido, al crear una situacion
comunicacional real.

Por un lado, estéd una guia para aprender a realizar
entrevistas en busca de informacién.

Usted puede comenzar leyéndoles una o dos entre-
vistas de cualquier tipo, extraidas de una revista, un pe-
riédico o un suplemento cultural. También puede hacer
que las lean en parejas, para que sientan las dos voces
que conforman la entrevista, para que modulen la voz y
se den cuenta que es como un juego de preguntas y res-
puestas. Durante la lectura, vaya marcando la férmula
con la que se hacen las preguntas.

Luego, organizados en parejas, deben entrevistarse
unos a otros para buscar la informacién correspondiente
al reglamento para uso de las bibliotecas. Enfatice en la
concordancia de las preguntas con las respuestas.

Esta actividad integra las macrodestrezas de leer y
escribir a través de la elaboracién del reglamento de uso
de biblioteca, asi como las de hablar y escuchar al pre-
sentar la informacién mediante una entrevista.

Indique al estudiante que la evaluacion se comple-
menta con una prueba de lapiz y papel, donde se reque-
rira reconocer y practicar las destrezas aprendidas en el
bloque. Todas las evaluaciones sumativas se presenta
como ejemplos orientadores para la elaboracién de otras
evaluaciones y deben ser aplicadas en conjunto con
otras estrategias evaluativas (observacion del desempe-
fio en clase, listas de cotejo, portafolios que muestren el
proceso de produccién de textos y otros).

Solucionario

(cuaderno del estudiante)

Pag. 15. Ejercicio 7: Tacito. Explicito. Tacito. Tacito.

Péag. 15. Ejercicio 10. Compuesto. Simple. Simple.
Simple. Compuesto. Simple. Simple.

Pag. 19. Ejercicio 1. Humanismo. Humanizar. Hu-
manidad.

Pag. 28. Evaluacion sumativa. Ejercicio 1. Otro. Otro.
Reglamento. Otro. Manual. Otro. Otro. Reglamento. Ejer-
cicio 2. b. c. e. f. Ejercicio 3, 4, 5, 6 y 7 se pueden tomar
ejemplos del libro de texto.




Cuentos populares

éQuieres que te cuente un cuento?

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir cuentos populares con la especificidad literaria para cono-

cer, valorar, disfrutar y criticar desde la expresion artistica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacién

Escuchar cuentos populares en funcion de identificar
sus caracteristicas propias.

Renarrar cuentos populares desde el uso adecuado
del lenguaje y el respeto del género.

Comprender los cuentos populares de distintas regiones
y nacionalidades del Ecuador en funcién de identificar
sus elementos comunes y valorar las diferentes culturas.

Escribir cuentos populares sobre la base de su tradi-
cioén y con la estructura de este tipo de texto.

Contar cuentos en distintos formatos desde la utiliza-
cién del lenguaje ludico.

Disfrutar de los distintos cuentos populares tanto de
transmisiéon oral como escrita en funcién de valorar
las diferentes idiosincrasias.

Literatura: EI Cuento popular

Reconocer algunos rasgos literarios de los cuentos po-
pulares en funcién de valorarlos como tales.

Identifica en un cuento popular los elementos basicos
que lo conforman.

Escribe un cuento popular en el que se identifica la
estructura de este tipo de texto.

Distingue los elementos que difieren a un texto litera-
rio de uno no literario.

Encuentra el significado de
diccionario.

las palabras en el

Introduccion

El propésito de este bloque es introducir a las y los es-
tudiantes en el mundo de la literatura. El objetivo es que
disfruten la lectura y la escucha de cuentos populares, como
también la produccion de ideas dentro de una estructura de
cuento popular. Los cuentos populares tienen la cualidad
de estar muy relacionados con el lenguaje oral; entonces, es
muy probable que conozcan algunos. Aproveche estos co-
nocimientos para hacer una clase dialogada y participativa.

Es importante que se disponga en el aula de clase
de diferentes cuentos populares que enriquezcan la pro-
puesta de los textos, para que los y las estudiantes tengan
la oportunidad de leerlos. Motive a que lean en parejas y
compartan sus comentarios sobre los cuentos leidos. Rea-
lice un cuadro donde ellos, en forma voluntaria, registren
el cuento que leyeron y su opinion con respecto a él.

Es valioso que usted lea a las y los estudiantes cuen-
tos populares y seleccione aquellos que mas le guste.
Practique la entonacién, modulacién y correcta pronun-
ciacién para evitar errores y garantizar que la lectura sea
fluida y apasionante. Es importante establecer asociacio-
nes entre las lecturas que una persona realiza, para de-

sarrollar esquemas y relaciones mentales. Por ejemplo,
comparar los cuentos populares de la Sierra con los de la
Costa, o entre dos provincias, y buscar la relacién entre la
leccion que plantea el cuento con refranes u otros tipos
de texto.

También es posible expandir la lectura a cuentos po-
pulares latinoamericanos, pues en el drea de Ciencias So-
ciales se estudiara América Latina. Es importante recordar
que los cuentos populares deben ser valorados como ex-
presion de la tradicién y cultura popular. Pero al mismo
tiempo, como tales también cristalizan estereotipos y pre-
juicios. Debe estar alerta a los roles de género asignados,
las creencias de superioridad o inferioridad racial, las con-
cepciones de ricos y pobres, asi como la vision del otro o
extranjero. Al leer los cuentos populares puede usted pen-
sar en preguntas de reflexion, temas de discusion o activi-
dades que permitan hacer evidentes estos estereotipos, los
cuestione y desarrollen en el nifio su capacidad reflexiva.

Organice a las y los estudiantes en parejas, para que
observen el grafico en el cual una persona mayor cuenta una
historia @ muchos chicos que escuchan atentos, sentados
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en el suelo. El narrador tiene en su mano una mascara que
puede servir de pista para que las y los estudiantes infieran
de qué se trata el cuento. El ejercicio #1 refuerza la capaci-
dad de inferir ideas a partir de los elementos paratextuales.

Motive a las y los estudiantes a contar sus experien
cias personales con los cuentos: ;Qué cuentos conocen?
iQuién les cuenta cuentos? ;Cuentan ellos cuentos a al-
guien? ;Cual es el cuento que mas les gusta? ;Tienen
libros de cuentos? ;Leen cuentos? ;Cuando? Todas estas
preguntas generaran una cantidad de informacién que
luego puede ser recogida y ordenada.

Aqui lo importante es que ellas y ellos respondan lo que
saben o creen saber sobre el cuento popular. No hay res-
puestas erradas. Pueden tener ideas diferentes de lo que
es un cuento popular. Lo importante es que expresen estas
ideas con argumentos o evidencias l6gicas. Esa idea de que
todo es valido porque las nifias y nifios lo dicen, encierra
mucha violencia, porque el docente no conduce a que el
estudiante sea mas preciso, mas claro y tenga argumentos
que avalen sus opiniones. Un clima sin cuestionamientos y
de estudio “todo vale” no provoca ningln aprendizaje.

Prelectura: cuento popular

Pags. 36 - 37

La primera actividad se centra en los elementos para-
textuales. Dirija el ejercicio #1, haciendo que cada uno,
individualmente, elija los textos que pueden contener un
cuento. En el momento de la socializacién, pida que den
las razones por las cuales eligieron esa silueta y no otra.
No descarte respuestas como “malas o buenas”. Formu-
le repreguntas, pida explicaciones, solicite razones. Hay
elecciones correctas y también incorrectas. Lo que sugeri-
mos es que, sin escuchar las razones, no se dé una apre-
ciaciéon. Después de que expliquen las razones, podréan
formularse preguntas que dejen clara la idea de que no
todo texto es un cuento. Tanto para las respuestas correc-
tas como para las incorrectas, su contrapregunta debe ser
siempre: ;Por qué crees eso? Eso obliga a las y los estu-
diantes a recurrir a su memoria y conocimientos previos,
asi como a buscar argumentos que sostengan su hipétesis.

Otra actividad puede ser pedir a los nifios y nifias que
formulen hipédtesis de los contenidos de cada una de las
portadas. Pida varias opiniones y comparelas.

En los ejercicios #2 y #3, las y los estudiantes se
aproximaran a algunas funciones del lenguaje: literaria
(poema, cuento, novela), informativa (noticia, reglamen-
to, manual) y apelativa (peticién, propaganda). Sabemos
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que un mismo texto puede cumplir varias de ellas y que
diferentes tipos de texto pueden cumplir la misma fun-
cién. Hay que suscitar el intercambio de opiniones den-
tro del grupo. En este bloque, es importante reconocer y
valorar la funcién literaria, de gozo y placer del lenguaje.

En la actividad #3, se pide que lean el texto que pro-
porciona el concepto de “cuento popular”. Puede sugerir
que las y los estudiantes lean en cadena, mientras los
demas siguen la lectura de forma silenciosa.

Trabaje el vocabulario. Permita que los y las estudian-
tes sefialen las palabras que no conocen. Primero trate
de que infieran el significado construyendo usted otras
oraciones con estas palabras. Por ultimo, recurra al dic-
cionario. Permita que las y los estudiantes miren y topen
el diccionario para que se familiaricen con su uso.

Pida a las y los estudiantes que socialicen las pre-
guntas que se han hecho sobre el texto ;Qué es un cuento
popular? y sefialen las respuestas en el texto. Proponga
una relectura el texto, en parejas, y solicite que escri-
ban preguntas sobre su contenido. Puede desarrollar esta
actividad en otros espacios que no sean el aula. Luego,
analice conjuntamente las preguntas y, con las y los
estudiantes, analice las palabras o expresiones que no
comprendieron del texto. Preparese con anterioridad para
sefialar las principales diferencias entre cuento popular,
fabula y leyenda. Dé algunos ejemplos.

Antes de comenzar la lectura, pida a las y los estu-
diantes que interroguen al texto. Es decir, se formulen pre-
guntas sobre las ilustraciones, el titulo, la forma del texto,
etc. Recalque que estos datos que acompafian al texto son
clave e influyen en su comprensién. Puede usted iniciar
con una lectura modelo. Para ello, usted debe preparar-
se, pues su desempefio como lector impacta en la actitud
lectora de las y los estudiantes. En su lectura, evidencie la
estructura del cuento. Por ejemplo: lea la situacién inicial
con un tono neutro, plano hasta que llegue el conflicto, y
luego cada accién que se desarrolla para solucionar el con-
flicto 1éala con otra entonacioén; el desenlace del conflictoy
final, con un tono més relajado. Es importante que las y los
estudiantes reconozcan la estructura del cuento, como una
estrategia que sirve no solo para comprender este texto,
sino para comprender otros tipos de textos.

Pags. 38

Durante esta lectura, pida que sigan la lectura en
silencio. Solicite voluntarios que quieran leer; no obli-
gue a nadie.

Es importante hacer varias lecturas utilizando diferen-
tes estrategias: en parejas, en cadena, lectura coral, etc.




Pags. 39

En esta pagina se presentan varias preguntas con el
propésito de guiar la comprension del texto: ideas mas
relevantes, identificacién de personajes principales y se-
cundarios, leccion moralizadora.

El cuento tiene expresiones poco usadas. Usted debe
guiar a que las y los estudiantes encuentren las estrate-
gias para descifrar su significado. Una estrategia es bus-
car palabras alternativas: “severo castigo”, “caldear un
chuzo”, “brindis de familia”, “reia a mandibula batien-
te”. La tarea de la mediacién no es dar la respuesta, pero
si guiarles con preguntas y repreguntas, para que ellas y
ellos logren llegar a la respuesta.

Ejercite la sinonimia, pero recuerde que no todas las
palabras tienen sinénimos. Ser sinénimo es tener un signi-
ficado parecido o cercano al de otra palabra, aunque nunca
el sinénimo es completamente exacto. En cambio, los ant6-
nimos son palabras que tienen un significado opuesto. Asi
como las palabras sinénimas, no todas tienen anténimos.

Al trabajar la sinonimia y antonimia para la compren-
sién de palabras desconocidas, se debe seguir el siguien-
te procedimiento:

e Sefialar la palabra desconocida y pedir a una persona
que nos dé un sindénimo, o lo buscamos en un dicciona-
rio de sinénimos.

e Reconstruir el significado de la palabra desconocida
con la informacién del sinénimo

e Comprobar en el contexto de la oracién en el que se
encuentra la palabra desconocida y verificar si es perti-
nente o no.

El ejercicio #4 manifiesta el grado de comprension
sobre el caracter de uno de los personajes. Pida que so-
cialicen la respuesta de su eleccién con argumentos. No
importa si no estan todos de acuerdo.

La discusién es fundamental para construir opiniones
argumentadas. Las lecciones que proponen los cuentos
populares no siempre presentan conductas acordes con el
buen vivir. Este es el caso de este cuento, porque puede
también interpretarse que ser astuto es acabar con el otro.
En el desarrollo de la moralidad de los nifios y nifias, hay
que buscar soluciones en las que todos sean ganadores.

Es importante este tipo de dilemas porque se re-
flexiona sobre los valores. Las y los estudiantes, en este
momento, pueden justificar muchas acciones, por ejem-
plo: justificar que se robe por hambre. La mediacién es
justamente guiar a las y los estudiantes a que busquen
soluciones que calmen el hambre que no sean robar.

Lectura y poslectura =R E s

Lectura del cuento popular titulado “El real y me-
dio”. Pida opiniones que adelanten los contenidos de un
cuento con este nombre. Mientras mas diversas sean,
mas enriquecedora sera la lectura.

Como en el caso anterior, se pueden hacer dos lec-
turas. Una en voz alta cuidando la entonacion, y otra en
silencio, de manera que cada estudiante vaya a su ritmo
y pueda detenerse cuando encuentre alguna dificultad.
Animelos a preguntar si no entienden alguna palabra.
Prepérese a responder. Puede tener a mano un dicciona-
rio y buscar los diversos significados de cada palabra, y
que sean los estudiantes quienes escojan el significado
que corresponda, de acuerdo al contexto en que se haya
utilizado la palabra.

En la actividad # 3, deben elegir la oracién que ex-
prese la ensefianza de este cuento. Pidales que argu-
menten su eleccion.

La actividad #4 explicita la estructura del cuento:
situacién inicial y conflicto, desarrollo del conflicto, des-
enlace y final. También se trabaja lo que es el escenario
y personajes. Es importante que las y los estudiantes va-
yan reconociendo cada una de las partes de la estructura
del cuento popular.

El ejercicio consiste en que agreguen o cambien
informacién y asi vayan dando otro giro al cuento. No
importa cuantos personajes aumenten o si encuentran
otro final. Lo que debe quedar claro es que el cuento
popular tiene una leccién moralizadora y estos cambios
no deben perder ese objetivo. Utilizando el esquema de
la estructura del cuento, guie a las y los estudiantes a
comparar los cuentos que ofrece el texto.

Lectura y poslectura =l Ry

Primero pregunte a las y los estudiantes sobre el tema
que creen trata el cuento “Ansiosos de oro”. Sin leer, pue-
den lanzar algunas hipétesis basados en el titulo y en los
graficos. Es importante que todos tengan la oportunidad
de expresar sus ideas. Recuerde que debe insistir en que
las y los estudiantes argumenten sus opiniones. No valore
sino contrapregunte para que el estudiante se dé cuenta
si esta en lo correcto o si estd equivocado y por qué.

Esta vez vamos a pedir a los y las estudiantes que
hagan primero una lectura individual y en silencio. Déles
el tiempo necesario para que disfruten la lectura. Cuando
todos hayan terminado, pida voluntarios para que lean en
voz alta y por turnos, y asi practiquen la entonacién.
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Organice a los y las estudiantes por parejas, para
que relean el cuento. Es importante que respondan a las
preguntas de comprension lectora (ejercicio #3).

El ejercicio #4 permite encontrar el significado de
algunas palabras. Tenga listo su diccionario, marca-
da la palabra “codicia”. Preglnteles si han escucha-
do antes esta palabra. ;A quién? ElI mismo ejercicio
para la palabra “prestamente”.

Ademas de las palabras presentadas en el texto,
trabaje el significado de otras desconocidas utilizando
la estrategia de la sinonimia, segln el proceso antes
descrito. Utilice también familia de palabras. Para ello
prepare varias familias de palabras: por ejemplo, hilo,
hilanderia, hilera, hilado, hilandera; y reflexione con las
y los estudiantes el significado de familia de palabras.
Concluya que las palabras son de una misma familia
cuando nacen de la misma palabra. Saber que las pala-
bras tienen relacién entre si ayuda a encontrar el signi-
ficado de palabras desconocidas. Los y las estudiantes
podran deducir el significado de una palabra por el pa-
rentesco con otra ya conocida. Encontrar el significado de
palabras usando la estrategia del contexto es otra estrate-
gia que deben aprender las y los estudiantes. Esta estra-
tegia es la que mas se utiliza y la realizamos de manera
automatica; pero, para ello, se necesita todo un proceso:

e Comprender qué es contexto y hacer ejercicios en los
que las y los estudiantes identifiquen qué no correspon-
de y por qué. Por ejemplo un terno de bafio en el pico
de una montafia.

e Reconocer que en una oracién todas las palabras tienen
una coherencia y se relacionan entre si. Por ejemplo si
la oracion dice:

Los carros circulaban por las avenidas a una veloci-
dad de 5 km por hora.

Todas las palabras estan coherentemente organizadas:

e Carros se relaciona con circulacién, con avenida,
con velocidad.

e Circulacion se relaciona con carros, avenidas, velo-
cidad, etc.

Luego, incluir una palabra que no pertenezca a este
contexto e identificarla. Ejemplo:

Los carros circulaban cocina por las avenidas a una
velocidad de 5 km por hora.

e Reconocer que “cocina” no pertenece al contexto
de la oracion.

Luego de muchos ejercicios parecidos, utilizar esta
estrategia y guiar a las y los estudiantes a identificar
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palabras clave que permiten reconocer el significado de
la palabra. Ahora bien, se debe considerar que esta es-
trategia no siempre funciona. No todas las oraciones son
ricas en pistas que permitan extraer el significado de
palabras desconocidas.

En la actividad #5 promovemos la elaboracién de ar-
gumentos que persuaden al hijo a no abandonar la tarea.
Permita que todos se expresen y no valore como buenas
0 malas las respuestas. Pida argumentos.

Planificacion:

Pags. 44 - 45

En primer lugar, tenemos la situacién comunicativa
que nos motiva a escribir un cuento: cémo solucionar el
problema que se presenta, corregir algunas actitudes de
indelicadeza que esta causando preocupacion entre algu-
nos nifios. Recuerde que, para producir un escrito que sea
significativo, es importante partir de una necesidad real.

La propuesta que presenta el texto para la escritura
del cuento es procesual, es decir, todos los ejercicios de
escritura apuntan a que el acto de escribir cumpla un pro-
ceso de planificacién, de redaccién, de revisién y edicién,
y, por ultimo, la publicacién.

Esta propuesta surge como alternativa frente a los
métodos tradicionales, que se caracterizan por ser frag-
mentados y atomistas, pues consideran a la escritura
como una megahabilidad constituida por una jerarquia
de subhabilidades, cada una de las cuales puede ser con-
siderada como un complejo sistema en si mismo. Aque-
[la visién conduce a actividades descontextualizadas de
escritura, no orientadas por un fin comunicativo real y
carentes, por tanto, de significacién fuera del aula, lo que
dificulta la transferencia de los aprendizajes.

La propuesta es aprender a escribir escribiendo y la
consideraciéon es que preocupa mucho mas el proceso
que el producto. La propuesta no es hacer “cuentistas”
famosos, sino que los y las estudiantes dominen la des-
treza escritora, como una herramienta de comunicacién
de uso cotidiano.

En este proceso, las y los estudiantes asumen como
naturales las nociones de hacer borradores o revisar el
texto, sin que tengan significados negativos. Constante-
mente es necesario reforzar que la escritura no es un don
que unos tienen y otros no. Tanto los escritores famosos




como los debutantes necesitan revisar y corregir multiples
veces sus escritos.

Recuerde que la propuesta de lectura y la de escritura,
presentes en este libro para quinto afio, inician siempre con
una actividad colectiva, en la que el docente va modelando,
es decir, ejemplificando cémo debe trabajarse la produccién
escrita. El docente invita a que los y las estudiantes reco-
nozcan las diferentes estrategias, tanto para la generacion
de ideas, como para su ordenamiento y jerarquizacion.

Guie paso a paso las actividades detalladas en el tex-
to y cuaderno de trabajo. Apdyeles en la aclaracién de
dudas y refuerce la ortografia. Apdyeles con vocabulario.

El ejercicio # 2 prepara a las y los estudiantes a es-
cribir; les incita a pensar lo que deben hacer antes de es-
cribir el cuento: reflexionar sobre la situacion planteada,
buscar un modelo de cuento, organizar las ideas. Luego
sefiala el proceso para escribir: la planificacion, la re-
daccion y la edicién; por ultimo, la publicacion.

Es importante que los y las estudiantes identifiquen
un propdésito para escribir y asuman que la escritura es un
proceso que tiene cierto orden.

Este proceso estd detallado tomando como ejemplo
el cuento “El tio lobo y el sobrino conejo”. (ejercicio #3).
Acompafie a las y los estudiantes en la lectura de esta
pagina y apoyeles en las situaciones que requieran. El
diagrama explicita la estructura del cuento popular. Par-
tiendo de esto, los y las estudiantes iran creando, poco a
poco, su propio cuento basado en la situacién comunica-
tiva propuesta al inicio.

Insista en las tres preguntas claves para el desarrollo
ordenado de la historia: ;Para quién escribimos? ;Para
qué escribimos? y ;Cémo escribimos?

Deben reconocer cada accion dentro del proceso de
planificacién. El orden de las ideas y el esquema de la
estructura de un cuento dan las pautas y posibilitan la
escritura de otro.

Dramatizacion de un

cuento popular

Pags. 46 - 49

Una vez que las y los estudiantes registraron por es-
crito sus cuentos, pueden comenzar a trabajar la drama-
tizacion, es decir, la representacion del cuento con perso-
najes y dialogos. Hay estudiantes con mejor disposicién

para la dramatizaciéon que otros, pero el objetivo es que
todos participen y aprendan a expresarse en publico. La
construccién de la dramatizacién es un trabajo de grupo.
Son los estudiantes quienes escriben, comparten ideas,
propuestas para personajes, definen utileria, etc.

El rol de la mediacion es clave. A partir de preguntas
y contrapreguntas, el docente va apoyando a las y los es-
tudiantes en la precisién del lenguaje, en la construccion
y caracterizacién de los personajes, en la generacion de
ideas, etc. Ayudan preguntas como: ;Cuéles personajes
lloran? ;Cuales rien? ;En qué momentos? Todas estas
caracteristicas les posibilitan no solo caracterizar a sus
personajes, sino comprenderse ellos mismos y tomar con-
ciencia de sus actitudes cotidianas. Promueva que sean
ellos y ellas quienes armen la dramatizacién. Usted guie
la reflexion y, sobre todo, la metacognicion.

Una vez caracterizados los personajes, guie la cons-
truccién de las situaciones. Las preguntas de la pagina
#47 son de mucha utilidad. Con ellas, las y los estudian-
tes pueden armar su dramatizacién.

El mismo proceso para la construccion de personajes
puede seguirse para la definicién de la escenografia: que
los y las estudiantes aporten con sus conocimientos pre-
vios para cada paso de la dramatizacién.

Una vez definida la trama, los personajes, las situa-
ciones y la escenografia, comienzan los ensayos: la repe-
ticion para afinar las ideas, eliminar las que no calzan,
aumentar las necesarias, y darle ritmo, de manera que
nadie se aburra.

La presentacion debe hacerse ante un grupo adecua-
do que tenga una problematica similar a la planteada en
la historia. Observe las reacciones del publicoy evalle los
resultados con los actores de la dramatizacion.

Lectura y poslectura

Pags. 50 - 51

Pida a las y los estudiantes que aventuren algunas
hipétesis sobre el cuento que estan por leer: “La opinién
ajena”. Es importante que todos tengan la oportunidad
de expresar sus ideas. Recuerde que no hay ideas equi-
vocadas, pero cuide que estén correctamente expresadas.
Proponga una lectura en voz alta, “en cadena”, y que los
demas estudiantes sigan en silencio.

Las preguntas del ejercicio #2 ayudaran a compren-
der las situaciones del cuento. Los ejercicios #3 y #4
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profundizan el nivel de comprensién. Permita que socia-
licen las respuestas y, si hay distintas opiniones, que las
confronten con argumentos. De la misma manera puede
trabajar los siguientes ejercicios. Es importante observar
los distintos puntos de vista de las y los estudiantes, y
permitir su expresion.

El ejercicio #9 lo haran individualmente y en silencio.
Pero, una vez que todos tengan alguna alternativa para
las palabras que faltan, puede pedirles que socialicen
los resultados. Habra palabras Unicas, pero también pue-
den utilizar sinénimos, y esto les dara la oportunidad de
ampliar su vocabulario. Aproveche esta oportunidad para
remarcar la diversidad de palabras y sus distintos signifi-
cados segln el contexto en que estén siendo utilizadas.

Pida a las y los estudiantes que aventuren algunas hi-
potesis sobre el cuento que estan por leer: “EI campesino
que venci6 al diablo”. Es importante que todos tengan la
oportunidad de expresar sus ideas y adelantar hipétesis.
Recuerde que no hay ideas equivocadas, pero éstas de-
ben expresarse correctamente. No descuide el lenguaje.

Pags. 52

Primero solicite que lean el cuento en silencio y que
luego reflexionen sobre su ensefianza.

Evaluacion: aplicacion

Anticipe a las y los estudiantes para que consigan los
materiales requeridos. Lea en voz alta las instrucciones y
pregunte si estén claras. Cualquier palabra desconocida
puede ser explicada en este momento. No es la precisién
sino la creatividad lo que interesa. Apoye a los y las es-
tudiantes en la construccién del “televisor”. El cuaderno
de trabajo tiene instrucciones adicionales. Al final, cada
pareja prepara y hace su mejor presentacion con la técni-
ca: “Luces, camara y accion”.

Pags. 53

Nuevamente, la evaluacién de aplicacion integra la
comprensién y produccién a nivel oral y escrito, pues la
actividad pone en accién las cuatro macrodestrezas.

Adicionalmente, se cuenta con una prueba de lapiz y
papel, donde se requerira reconocer y practicar las des-
trezas aprendidas en el bloque. En este caso el énfasis
esta en la comprension basada en la lectura de un cuento
popular ya trabajado. Todas las evaluaciones sumativas se
presenta como ejemplos orientadores para la elaboracién
de otras evaluaciones y deben ser aplicadas en conjunto
con otras estrategias evaluativas (observacion del desem-
pefio en clase, listas de cotejo, portafolios que muestren
el proceso de produccién de textos y otros).

B

Solucionario
(cuaderno del estudiante)
Pag. 48. Evaluacion sumativa. Ejercicio 1. Padre (sa-
bio, paciente, sereno, trabajador) hijo adolescente (impa-

ciente, descontento, enojén). Ejercicio 2. i. e. c. d. a. g.
j. b. f. h.




Recetas: de cocina, médicas y otras

Todo sobre recetas

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir recetas adecuadas con las propiedades textuales, los
procesos, elementos de la lengua y objetivos comunicativos especificos para utilizarlos en su realidad inmediata de

acuerdo con su funcién especifica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacion

Escuchar: Escuchar la diversidad de recetas en los
medios audiovisuales desde el anélisis de sus carac-
teristicas propias y el propdsito comunicativo.

Hablar: Expresar en forma oral la diversidad de rece-
tas con secuencia légica y desde el empleo de orga-
nizadores graficos.

Leer: Comprender y analizar la variedad de recetas en
funcion de identificar los elementos que la conforman
e inferir su importancia.

Escribir: Escribir diversos tipos de recetas con dife-
rentes estructuras, teniendo en cuenta las propieda-
des del texto.

Recetas: de cocina, médicas, etc.

Texto: Utilizar las propiedades textuales y los elemen-
tos de la lengua en funcion de la escritura de recetas
para cumplir con los propdsitos del texto.

Comprende y parafrasea las ideas que se expresan en
cualquier tipo de receta.

Encuentra el significado de las palabras en el diccionario.

Utiliza sustantivos, adjetivos, pronombres, oraciones
bimembres, oraciones unimembres, los tipos de suje-
to y predicado, signos de puntuacién y reglas ortogra-
ficas en los textos que escribe.

Introduccion

El propésito de este bloque es introducir los textos
instructivos a las y los estudiantes; es decir, al mundo
de los textos que dan orientaciones precisas para realizar
actividades, empleando una trama descriptiva.

Aprender sobre este tipo de textos habilita a las y los
estudiantes con una serie de herramientas conceptuales
y linglisticas que les permite interactuar eficientemen-
te dentro de la cultura escrita. Las instrucciones estan
presentes diariamente en la vida cotidiana, tanto en la
escuela como fuera de ella.

El desarrollo cientifico y tecnolégico de los ultimos
tiempos exige cada vez mas la intervencion del discur-
so instruccional en tareas que antes se desarrollaban en
contacto con otras personas. Pensemos en ejemplos co-
tidianos: el servicio de reparaciones telefénico o el ser-
vicio de informaciones, la busqueda de informacién de
nuestras cuentas bancarias a través de Internet, el cajero
automatico, entre muchos otros casos.

Las caracteristicas principales de los textos instruc-
tivos son:

e Una descripcién detallada de los materiales indispen-
sables para llevar a cabo el proceso para lograr un re-
sultado determinado.

e El desarrollo de procedimientos, compuestos por pasos
que deben cumplirse para conseguir un resultado. En
algunos casos, la secuencia de pasos es fija y en otros
hay varias secuencias alternativas (como en los proce-
sadores de texto).

e Se utiliza el infinitivo, el modo imperativo (prender la
computadora o prenda la computadora) o las formas
impersonales (se prende la computadora).

e Se utilizan marcas graficas, como nlimeros, asteriscos
0 guiones, para diferenciar o secuenciar la serie de
pasos.

e Acompafiamiento de imagenes para reforzar o clarificar
los pasos a seguir.

Pags. 54 - 55

El nivel oral de la lengua ha sido generalmente des-
cuidado en las escuelas. Para que usted logre estimular
y desarrollar es sus alumnos las macrodestrezas de escu-
char y hablar es necesario cuestionar algunas nociones
previas y practicas usuales. Debe lograr imaginar una
aula donde se escuchen multiples voces, y no solo la
voz del maestro. Esto requiere establecer con claridad
normas de convivencia en las cuales se indique cuales
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son las reglas para pedir la palabra, escuchar a otros y
Ilegar a consensos.

Para ayudarle en la enseflanza sistematica del nivel
oral, las macrodestrezas se dividen en microhabilidades.
Para que los nifios logren escuchar, deben ejercitar las
siguientes microhabilidades:

e Reconocer la situacién de comunicacién en que se
da el texto oral, los fonemas, morfemas y palabras
empleadas.

e Seleccionar las palabras clave del texto oral y agrupar
los elementos del habla en unidades superiores de sig-
nificado (partiendo de los sonidos hacia las palabras,
sintagmas, oraciones, parrafos o apartados tematicos).

e Anticipar a través de los conocimientos previos y la
informacion ya expresada por el hablante el tema y
estilo del texto que se va a escuchar.

e Inferir informacién del contexto comunicativo (emi-
sor, autor, situacioén) y de los c6digos no verbales que
permita comprender mejor el mensaje.

e |Interpretar el significado global del mensaje, identifi-
cando las ideas principales, la intencién comunicativa,
la organizacién del discurso, los presupuestos y el tono
del discurso. Todas las destrezas anteriores contribu-
yen a la destreza central de interpretar el mensaje.

e Retener a corto plazo la informacién necesaria para
ir procesando el mensaje y a largo plazo los aspectos
centrales del discurso.

Es importante explicar estas microhabilidades a los
estudiantes, promoverlas durante las actividades y tener
una lista de cotejo que nos ayude a observar y evaluar el
progreso de las mismas en cada estudiante. No sera po-
sible observar a todos los estudiantes en una sola sesién,
pero podemos llenar una lista de cotejo para dos o tres
estudiantes por jornada.

La macrodestreza de hablar, por su parte, se divide en
las siguientes microhabilidades:

e Planificar el discurso se refiere a planear qué y como
se va hablar, dependiendo de los propésitos y situa-
cion. Para textos orales complejos puede requerir el
empleo de apoyos escritos (que no pueden ser leidos
sino que son mas bien un ayuda memoria o punteo de
los temas a tocar).

e Conducir el discurso quiere decir, manejar las sefiales
para pedir, dar y ceder la palabra, marcar el inicio y
fin de la intervencién, mantener o cambiar de temay
decir aquello que uno desea decir.
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e Negociar el significado significa poder adaptar el texto
oral en especificidad y vocabulario segun la situacion.

e Producir el texto es el acto mismo de hablar, requiere
claridad en la articulacion, correccién en la gramatica
y precision en el vocabulario, también repetir y resu-
mir las ideas presentadas.

e Aspectos no verbales se relaciona con los gestos y
movimientos que acompafan el hablar, la vestimenta
segln la situacién y el empleo del espacio.

Nuevamente, la macrodestreza de hablar se deben ex-
plicar, estimular y evaluar en las actividades de inicio y
cierre de cada bloque. En el caso de las recetas se pueden
ejercitar y observar en las paginas iniciales y también en la
actividad final de imitar un programa televisivo de cocina.

La receta es el modelo tipico de texto instructivo, pero
también estan dentro de la misma tipologia textual los re-
glamentos y las normas de funcionamiento, que indican
cémo actuar en un determinado lugar o circunstancia. La
diferencia con las instrucciones es que el objetivo no es
aprender o hacer algo.

Antes de trabajar con el libro, se sugiere realizar ac-
tividades iniciales que les introduzcan en el tema de la
receta. Proponemos las siguientes:

Solicitarles que piensen en un postre o torta que les
guste mucho y sepan cémo hacerla. Pida que le dicteny
enfatice en la estructura: ingredientes, descripcion y nu-
meracién de los pasos, revisién para comprobar si la infor-
macion estd completa. ;Omitieron alglin dato relevante?
;Estan los pasos ordenados correctamente?

Otra estrategia puede ser jugar a las cartas y crear la ne-
cesidad de explicar las reglas de juego a los jugadores. Pedir
al estudiante que sepa, que detalle cada uno de los pasos. El
docente va dandole un formato claro y adecuado, para que
cualquier persona pueda leer las indicaciones y compren-
derlo. Compartan la experiencia con un amigo. ;Entiende el
juego? ;Qué datos omitié? Vuelvan a redactar el instructivo.

El objetivo de este tipo de actividades es reconocer la
importancia y necesidad de conocer y manejar eficiente-
mente este tipo de textos.

Para el trabajo con el texto, pida a las y los estudian-
tes observar detenidamente la doble pagina, leer la orden
y encontrar qué es lo que van a realizar y c6mo.

Pida que le dicten el procedimiento que van a realizar
para cumplir el objetivo de la orden y, entre todos, resol-
ver cudl es la estrategia que podran implementar para
clasificar la informacion.

Primer momento: recoger la informacion disponible:




e Son dos recetas: una torta de queso y una ensalada.
e Las recetas est ilustradas.

Segundo momento: encontrar una estrategia que permita
clasificar los pasos.

e Puede ser que la una es de dulce, entonces en su pre-
paracion hace referencia a este sabor, mientras que la
ensalada hace referencia a lo salado.

¢ |La ensalada no necesita hornearse ni cocinarse, es cruda.

El texto no tiene ninguna marca. Entonces, debemos
ubicar la secuencia segln la posiciéon que tenga cada
paso en el dibujo.

Luego de guiar a que todos los y las estudiantes estén
claros en qué es lo que deben realizar y que identifiquen las
estrategias mas eficientes, pedirles que realicen la actividad.

Una actividad como esta, sin la debida mediacién,
no produciria ningln aprendizaje. Al contrario, podria
tener como consecuencia el rechazo por parte de los y
las estudiantes.

Termine esta actividad con un resumen de los pasos
que realizaron para lograr un objetivo. Este proceso es un
cierre metacognitivo que tiene la misma funcioén que la
receta. Es decir, para pensar bien, para leer bien, para es-
cribir bien,... hay siempre un procedimiento a realizarse.
Este procedimiento tiene pasos claros y diferenciados que
debemos conocer. Si los conocemos, podemos siempre
repetir y lograr siempre un buen resultado, y, en caso de
equivocarnos, podemos enseguida identificar donde es-
tuvo el error.

Prelectura: receta de cocina

Pags. 56 - 57

Informe a las y los estudiantes que los elementos que
acompafian a un texto impactan directamente a su com-
prensién. Todos estos elementos, esto es, titulo, ilustra-
ciones, indice, encuadernacién, etc., constituyen el primer
contacto del lector con el material impreso y, desde este
punto de vista, funcionan como una guia de lectura, ya
que le permiten anticipar cuestiones como el caracter de
la informacién y la modalidad que esta asumira en el texto.

Los “malos lectores” se caracterizan por desconocer
las estrategias que deben desplegar para desentrafiar el
sentido de un mensaje; por ejemplo frente a un libro, es
muy comun que no registren el paratexto o que no sepan
cémo decodificarlo; por lo tanto no despliegan todos sus
conocimientos previos, predisposicién y actitud hacia la
lectura, y ésta se convierte en un acto mecanico y aburrido.

Todo proceso de comprension textual implica llevar a
cabo una serie de operaciones cognitivas de distinta comple-
jidad: anticipacion del tema del texto y de la funcién textual
(informar, apelar al destinatario, obligarlo a algo, contactar,
etc.), blsqueda en la memoria y seleccién de la informacion
que tiene el lector relacionada con la que supone que le va
a aportar el texto, puesta en relacion de ambos tipos de in-
formaciones (la del lector y la del texto). En este proceso, los
elementos paratextuales orientan y ayudan al lector en las
distintas operaciones. Por eso, quien se enfrenta a un texto
no parte de cero, sino de una primera representaciéon seman-
tica, una hipotesis, que luego se ira reformulando durante la
lectura. Estas razones hacen que toda actividad de lectura se
inicie con el reconocimiento de los elementos paratextuales.

Pida a las y los estudiantes que analicen la orden de
la actividad. Inviteles a que la desglocen en los pasos que
deben realizar: ;Qué se pide? ;Para qué? ;Como lo hace-
mos? Entre todos, busquen la estrategia mas importante.
Luego apliquenla y comprueben si fue eficiente o no. Si
no funciond, cambien rapidamente de estrategia.

Pida que observen detenidamente las tres portadas y
que, luego, decidan qué 6rdenes corresponden a cada una
de ellas. Los ingredientes son la clave para reconocer la per-
tenencia. En una hay frutos del mar, en otra hay productos
dulces y en otra aprendemos a cocinar unas sopas. Deben
clasificar las oraciones de acuerdo a las tres propuestas.

Pregunte cuél es la estructura de una receta: ;Qué va en
la primera parte? ;Qué en la segunda? ;Cémo es la silueta
de una receta? ;Qué nos ayuda a reconocerla y diferenciarla
de otros textos? Como resultado final, ademas de reforzar el
proceso metacognitivo del aprendizaje, las y los estudiantes
logran reconocer a qué tipo de receta corresponden todos los
extractos presentados. Repase con las y los estudiantes las
funciones del lenguaje: expresiva, informativa y apelativa.
Las y los estudiantes deben conocer de antemano cual es la
intencionalidad del texto que van a leer, porque este conoci-
miento impacta en su comprension.

Reflexione sobre los titulos. Estos nos dan muchas
pistas de los contenidos de cada texto. Es importante
ponerles atencién. Usted puede dar otros ejemplos para
ejercitarlos en las predicciones y en la practica de leer
con atencion los titulos.

Practique en casa la lectura del texto “;Qué es una
receta?” y lea en voz alta, modulando adecuadamente
las palabras para hacer mas facil su comprension. Des-
pués, invite a los y las alumnas a hacer una segunda
lectura en silencio. Inviteles a que lean en parejas y
se hagan preguntas mutuamente o que parafraseen el
texto, cada uno con sus propias palabras.
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Pags. 58 - 59

Pida a las y los estudiantes que anticipen los conte-
nidos del texto titulado “Colada Morada”. Pregunte qué
saben sobre esta costumbre. ;En qué fecha se la toma?
;En qué lugares? ;Conocen algunos de los ingredientes?
En sus casas, ;preparan colada morada? ;Quién?

Pida que lean la receta en cadena y que todos sigan en
su libro silenciosamente esta lectura. Al final, incite a las y
los estudiantes a preguntar sobre las palabras desconocidas.
Apligue el proceso de utilizar esas palabras en frases donde
el contexto sea mas explicito y las y los estudiantes puedan
inferir su significado. Recurra al diccionario. A partir de la
reflexion sobre lo que comunica la receta, ellas y ellos pue-
den aproximarse a los conceptos de la funcién informativa.

Es importante que reconozcan la estructura de una
receta, como un elemento béasico que les permite la
comprensiéon. No es lo mismo presentar una receta a
renglén seguido, que dentro de su estructura convencio-
nal. Los y las estudiantes reconoceran mayor dificultad
al leerla cuando es presentada de corrido seguido, sin
estructura, que leerla dentro de su estructura.

Reconocer la estructura de los textos es clave para
su comprensioén, porque permite disponerse a leer, anti-
ciparse e hipotetizar, dos subdestrezas importantes para
la comprension. Ademés, al contar con una base “cono-
cida”, el lector puede prestar méas atencion a las cosas
nuevas que presenta el texto.

Poslectura: inferencias y secuencia

Pags. 60

Aproveche la lectura de la receta para ejercitar dis-
tintos tipos de lectura: lectura silenciosa, lectura oral,
coral, en cadena. Pida también que las y los estudiantes
parafraseen los pasos, o que formulen preguntas sobre el
texto o més alla del texto. Indique qué es una pregunta
inferencial y qué no es una pregunta inferencial. Por
ejemplo, una pregunta inferencial sobre el texto de la
colada morada puede relacionarse con predecir lo que
pudiera ocurrir si se alteran los pasos; es decir, si se
pone antes la fruta que el agua, etc.

Las preguntas inferenciales deben partir de pistas de
la lectura; es decir, relacionar informacién presente en el
texto y pedir una conclusion, o también relacionar las ideas
presentes en el texto con el conocimiento previo que tiene
el lector, para elaborar una nueva idea o conclusién.

Las y los estudiantes deben reconocer que las activida-
des y preguntas que se realizan sobre una lectura tienen el
objetivo de apoyar la comprensién a profundidad del texto.

Bl

No son actividades “escolares” para comprobar que leye-
ron. Los y las estudiantes deben reconocer que el objeti-
vo es explicitar las preguntas y actividades que realiza un
lector competente, de manera auténoma cuando lee. El
objetivo es que ellos y ellas automaticen estas actividades.

Texto: ortografia

Aprovechando el texto de la receta, se introducen
dos reglas ortogréaficas importantes: el uso de la tilde
enfatica y el uso de las mayusculas para los adjetivos
que forman parte de titulos de libros.

Pag. 61

Con respecto al uso de la tilde, el docente debe sa-
ber que existen dos tipos de acento:

Clases de acento

Prosédico
No lleva tilde

Ortografico (tilde)

— R

Tilde normativa: responde a las reglas que determi-
nan la obligacién de la tilde.

Tilde diacritica: sirve para diferenciar palabras que
se escriben igual, pero tienen significados distintos.
Ejemplo: mas (cantidad); mas (pero).

Tilde enfatica: cuando las palabras expresan sentido
exclamativo o interrogativo. Ejemplo: ;Cuando vienes?,
a diferencia de “Volveras cuando te llame”.

Uso de las mayusculas:

La Real Academia de la Lengua dice que se escriben
con mayusculas los sustantivos y adjetivos que:

e Formen parte del nombre de una institucién. Por ejemplo:
Ministerio de Educacién; Real Academia de la Lengua.

e Los nombres y adjetivos que entran en el titulo de una
obra: Las Mejores Sopas Domingueras, aunque esta re-
gla no se observa cuando el titulo es largo: “La historia
de la sobrina boba que no queria comer”.

Los ejercicios presentes invitan a que las y los estu-
diantes infieran las reglas. Esta es una excelente actividad
para ejercitar el establecimiento de relaciones e inferir con-
clusiones. Es importante que lo trabaje en forma colectiva.




Pags. 62 - 63

Lectura y poslectura

En estas paginas se presentan dos tipos diferentes de
recetas: la receta para realizar una pasta de papel y una
receta médica. Compare la estructura de estas dos recetas y
concluya que si bien la receta médica prescribe la dosis de
medicamento que debe tomar el paciente, no tiene la misma
silueta que las recetas anteriores. Se debe, en gran parte, a
la necesidad de adaptarse a los programas de computador.
De todas maneras, esté explicita la cantidad de medicamen-
toy el proceso, el cdémo de administracién del mismo.

Juegue con las recetas. Puede fotocopiarlas y luego
recortarlas para que las y los estudiantes las armen nue-
vamente. Puede también mezclar dos recetas, como en la
pagina inicial, y pedir que las ordenen. Lo importante es
hacer énfasis en el proceso mas que en el resultado.

Pida a los nifios y nifias que traigan de sus casas otras
recetas. Léalas y analicelas con toda la clase. Es una ex-
celente estrategia para, juntos, elaborar actividades y pre-
guntas de comprension.

Un ejercicio sobre la receta médica invita a las y los
estudiantes a averiguar el significado de una enfermedad.
El objetivo de esta actividad acercar al estudiante a la
Internet para satisfacer necesidades de informacién. Una
vez que las y los estudiantes hayan realizado la bisque-
da, socialice en grupo los hallazgos, las dificultades que
tuvieron, cémo lo hicieron, etc.

Planificacion Pags. 64 - 65

Las propuestas de produccion de textos que se plan-
tean rompen con el esquema tradicional de escritura,
que se caracteriza por utilizar textos que carecen de sen-
tido y funcionalidad comunicativa directa.

No considera el “dictado” como una practica posible
porque, por lo general, carece de informacién relevante,
ya que esta compuesto por frases inconexas o por palabras
amontonadas, cuyo Unico criterio de inclusién es que corres-
ponden a una determinada ortografia que se quiere ensefar.
Esta ausencia de propdsito comunicativo sitlia a la practi-
ca de la escritura como una destreza caligréfica sin senti-
do, fuera de cualquier situacién auténtica de uso. De esta
practica se desprende la interpretacién que tienen los y las
estudiantes de que escribir es un proceso de transcripcion
normativa de sonidos, que deben dominar para pasar el afio.

La propuesta de escritura de este texto es plantear
una situacion comunicativa que dé sentido al proceso de
produccién de textos. Que las y los estudiantes tengan un
para qué y por qué van a escribir favorece el compromiso
con esta tarea, puesto que su esfuerzo servird para algo
concreto (no seré una actividad que solo tiene sentido en si
misma). Este compromiso le permitira explorar las carac-
teristicas del texto, resolver problemas de redaccién, etc.

Dotar de funcionalidad a las producciones escritas
de las y los estudiantes supone involucrarles a largo pla-
zo. Este proyecto de “rescate de las recetas familiares”
implica por lo menos un mes de trabajo constante.

El éxito de este proyecto de escritura depende, en
buena medida, de la competencia motivadora del do-
cente. Es necesario crear la necesidad de rescatar las
recetas familiares al registrarlas, pues implica salvarlas
del olvido.

Seria oportuno que el docente invite a personas de
la comunidad para que comenten sobre las tradiciones
culinarias; que hablen sobre estos saberes que antes
fueron dichos de boca a boca, pero que cada vez es mas
dificil preservarlos, porque los mayores estan solos, no
tienen a quién contar, los hijos estan dispersos, etc.

Comprometa a las familias a motivar a sus hijos e hi-
jas por el proyecto de “rescate de las recetas de cocina”,
para lograr despertar su interés desde todos los frentes.

Este proyecto incluye también una estrategia de “tomar
nota” para recoger informacion. Es un primer acercamiento
a esta técnica basica de aprendizaje que integra varias habi-
lidades, pues exige concentracién para recoger la informa-
cion; atencién para observar y escuchar; tener criterios de
seleccion para elegir lo importante y descartar lo que no es
importante; utilizar abreviaturas o palabras clave, entre otras.

Es necesario que el docente cree espacios para de-
sarrollar y practicar esta estrategia. Es muy probable que
el primer acercamiento a esta técnica sea muy rudimen-
tario, pero lo importante, como se ha dicho anteriormen-
te, no es el resultado sino el proceso. Como es un primer
acercamiento a esta técnica, se pensé aplicarla en un
contexto familiar, de afecto y apoyo.

Es menester hablar con los familiares que van a en-
seflar las recetas, para que conozcan estos detalles y
ayuden a los “tomadores de nota” en la recoleccién de
informacién.

En el Cuaderno de trabajo (paginas. 54 y 55) en-
contraran los ejercicios para la redaccién y revision de
la produccion.
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Texto: persona y numero del verbo

Pags. 66 - 67

Es importante que el docente guie la reflexién de que
para lograr que las personas comprendan los escritos, de-
bemos seguir las normas de la gramatica; pero reconocer
que la gramatica siempre esté al servicio de la comunica-
cion. El docente debe crear la necesidad de aprender gra-
matica, sino este aprendizaje no tiene sentido y, por lo tan-
to, no se integra en la estructura cognitiva del estudiante.

Trabaje colectivamente estas paginas, como todo el
libro. Lean juntos “Para recordar”, parafraseen el texto,
pida ejemplos y, sobre todo, preglinteles qué pasaria si no
aprenden estos contenidos. Guieles a descubrir su impor-
tancia, més alla de la clase y escuela.

Aunque la propuesta curricular determina que en
este afo se trabaje solo los accidentes de persona y nu-
mero del verbo, es importante que el docente tenga un
panorama general de todos los accidentes del verbo.

El verbo es la parte de la oracién que mas variaciones
tiene. A estas variaciones se las Ilama accidentes. Enton-
ces el verbo varia para indicar:

Persona: la variacién que sirve para indicar tres si-
tuaciones respecto a las personas que intervienen en el
dialogo; estas son: primer, segunda y tercera.

Nuamero: la variacion que sufre el verbo para indicar
si la oracion la realiza una o mas personas, animales o
cosas. Puede ser singular o plural.

Tiempo: la variacién que indica cuando se realiza la
accion. Puede estar en: presente, pasado y futuro.

Modo: la variacién que expresa la actitud de la persona
que habla. Puede ser el modo indicativo o el subjuntivo.

Realice muchos ejercicios en los que identifiquen
como cambia el verbo para indicar si es una o varias per-
sonas que ejecutan o padecen una accién.

Texto: Predicado nominal y verbal

Pags. 68 - 69

Una oraciéon bimembre estéd formada por un sujeto y
un predicado. El predicado de una oracién es todo lo que
se dice del sujeto. Podriamos decir que todo lo que no
es sujeto es predicado. Ejemplo: Maria pinta un hermoso
cuadro de flores rojas. Todo lo que se dice de Maria, que
es el sujeto, es predicado. El verbo es el elemento princi-
pal del predicado. Segln su naturaleza, tenemos dos cla-
ses de predicado: predicado nominal y predicado verbal.

Bl o

Predicado nominal: Para que una oracién tenga el
predicado nominal, debe cumplir dos caracteristicas:

1. Poseer un verbo copulativo: ser, estar, parecer.
2. Poseer un atributo.

Ejemplo: Mi hijo esta bastante enfermo; el padre
de Luis es abogado; la profesora parece cansada.

Predicado verbal: Todas las oraciones que no cum-
plan las dos condiciones del predicado nominal, poseen
un predicado verbal.

1. Poseen un verbo no copulativo: estudiar, comer,
saltar, cocinar, investigar, paseatr,...

2. No tienen atributo, aunque aparezca el verbo ser
o0 estar. Ejemplo: Inés esta en la biblioteca.

Ejemplos de oraciones con predicado verbal: Canté con
mi amiga anoche; Sabia que te enfadarias; Tengo ganas de
verte; Creo que ya es hora de irme; ;Por qué no vienes?

Ejemplos de oraciones con predicado nominal: Parecia
confundido esta tarde; Aquel lugar estaba demasiado tran-
quilo; Fue una pena perder el premio; Estas verduras estan
muy buenas; Parecia un empresario rico con ese traje

Predicado verbal simple y compuesto: el ndcleo del pre-
dicado siempre es un verbo. Si el sujeto realiza una sola ac-
cion, decimos que es predicado simple. Por ejemplo: Lucas
estudia mucho. Si el sujeto realiza mas de una accion se tra-
ta de un predicado compuesto. Es decir, que en esa oracion
habra dos o mas verbos que representen aquella accién. Por
ejemplo: Laura lee un libro mientras viaja en tren.

Texto: Adjetivos

Los adjetivos se clasifican en dos grandes grupos:
connotativos y no connotativos.

Pag. 70

Dentro de los connotativos encontramos:

a) adjetivos calificativos, que expresan cualidades
(transparente, gris, intenso, bello);

b) numerales, que a su vez se dividen en:

e ordinales, que expresan orden (primero, tercero);

e cardinales, indica que son todos los nimeros
(uno, cinco, diez);

e partitivos, que expresan una parte del total
(media naranja, cuarta parte);

e proporcionales o multiplos (triple, doble);

e distributivo (sendos).

En el grupo de los no connotativos, encontramos:




Posesivos, que pueden ser de un solo poseedor, tanto en
singular como en plural: mio, mios, tuyo, tuyos, suyo, suyos,
mia, mias, tuya, tuyas, suya, suyas, mi, mis, tu, tus, su, sus.

De varios poseedores, en singular y en plural: nuestro,
nuestros, vuestro, vuestros, suyo, suyos, nuestra, nues-
tras, vuestra, vuestras, suya, suyas.

Demostrativos: en singular: este, ese, aquel, esta, esa, aque-
lla. En plural: estos, esos, aquellos, estas, esas, aquellas

Indefinidos: algin, ningln, cualquiera, todo, otra, etc.
Relativo: cuyo.

Interrogativos: qué, cual, etc.

Ortografia: acentos

Para poder trabajar esta pagina, es necesario recor-
dar el concepto de silaba ténica, la ubicacién en las
palabras y, segln esta ubicacion, su clasificaciéon en
agudas, graves y esdrujulas.

Pag. 71

En esta pagina, se sigue una secuencia desde la ex-
periencia de las y los estudiantes para llevarles a dife-
renciar las clases de palabras por acento, clasificarlas
y posteriormente conceptualizar. Es importante que se
realicen muchos ejercicios, como los propuestos en la
pag. 64 del cuaderno de trabajo del estudiante.

Ortografiaiusodelagyj Pag. 72

Partiendo del conocimiento previo de las y los estu-
diantes, es importante pedirles que completen las palabras,
presentadas en la pagina 65 del cuaderno, con otro color
para que puedan distinguir con facilidad la forma como de-
ben escribir estas palabras. A partir de esta visualizacién,
usted debe guiarles para que deduzcan la regla ortogréafica.
Héagales notar que las reglas pueden tener su excepcion,
como en el caso de berenjena, jengibre, ajenjo...

Ortografia: homéfonas

Guie a reconocer que las palabras pueden tener
varios significados y que algunas suenan igual pero se
escriben diferente. Esas palabras se Ilaman “homofo-
nas” (homo= igual; fono= sonido). Entonces, para saber
qué ortografia corresponde, es necesario comprender el
sentido de la oracién. Realice varios ejercicios con las
diferentes acepciones de las palabras.

Pag. 73

Las palabras homégrafas tienen igual escritura,
pero significados diferentes: Ejemplo: haya= arbol, y
haya=forma del verbo haber.

Pag. 74

Redaccién y revisién

Es importante que acompafie a las y los estudiantes
en la revision de la lista de cotejo. Ahi podran analizar
detenidamente si han cumplido o no con los pasos y
editar la receta familiar. La propuesta del texto es inte-
grar el proceso de evaluacién a la practica misma de la
escritura. Asi, todas las producciones textuales de las y
los estudiantes son revisadas conjuntamente. Esto no
solo vuelve natural a la evaluacién, sino que permite que
los y las estudiantes se retroalimenten constantemente.

Evaluacioén:aplicacion Pag. 77

La propuesta de evaluaciéon que maneja el texto para
quinto afio es aplicar lo aprendido en un proyecto diferente.
Construir una receta para ser buenos compafieros y compa-
fieras. Este proyecto suscita el dialogo, la conversacién de
los temas conceptuales sobre la amistad, su significado, el
compafierismo, v, a la vez, posibilita trabajar el concepto
lingliistico de texto, estructura y vocabulario.

Se cuenta también con una prueba de lapiz y papel, don-
de se requerira reconocer y practicar las destrezas aprendidas
en el blogue. La evaluacién sumativa es un ejemplo orienta-
dor para la elaboracién de otras evaluaciones y debe ser apli-
cadas en conjunto con otras estrategias evaluativas (observa-
cion del desempefio en clase, listas de cotejo, portafolios que
muestren el proceso de produccién de textos y otros).

Solucionario

DISTRIBUCION GRATUITA - PROHIBIDA LA VENTA

(cuaderno del estudiante)

P&ag. 68. Evaluacién sumativa. Ejercicio 1. Albertoy
su hermana pican el perejil para la salsa. Olga y su padre
hornean la torta para la fiesta. Ejercicio 2. a. primera
persona plural. b. tercera persona plural. c. tercera per-
sona singular. d. primera persona singular. e. segunda
persona singular. f. segunda persona plural. Ejercicio 3.
Verbal. Nominal. Ejercicio 4. Simple. Compuesto. Ejer-
cicio 5. Se pueden tomar ejemplos del libro de texto.
Ejercicio 6. Ejemplo de respuesta: Posee un titulo, sub-
titulo (puede indicar tiempo de coccién o porciones),
seccion de ingredientes con un listado (que indica canti-
dad del ingrediente) y una seccion de preparacion (indi-
ca claramente las acciones). Puede poseer una imagen.
(4 puntos por caracteristica mencionada, 1 por detalle y
1 por correccién ortogréfica).
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Leyendas tradicionales

Las leyendas de mi pais

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir leyendas tradicionales con la especificidad literaria
para conocer, valorar, disfrutar y criticar desde la expresion artistica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacion

Escuchar leyendas orales tradicionales de distintas
regiones del Ecuador desde la valoracion de sus tradi-
ciones y herencias culturales.

Comprender las leyendas tradicionales en funcién de
reconocer sus elementos caracteristicos

Contar leyendas tradicionales de su regién frente a
distintos publicos.

Crear leyendas tradicionales desde la utilizacién de
historias reales de su region y la aplicacion de los
elementos caracteristicos de este género.

Disfrutar de la leyenda tradicional desde el analisis de
sus caracteristicas propias.

Literatura: Leyendas tradicionales

Analizar el uso del lenguaje que aparece en las leyen-
das populares desde la valoracién del mismo.

Distingue los elementos que difieren a un texto litera-
rio de uno no literario.

Extrae los elementos basicos que conforman una le-
yenda popular.

Encuentra el significado de las palabras en el diccio-
nario.

Introduccion

El objetivo de la ensefianza de la literatura, desde los
primeros afios de educacion general béasica, es conse-
guir que las y los estudiantes descubran e interioricen
que leer literatura es un proceso comunicativo que tiene
unas caracteristicas que lo singularizan y que es necesa-
rio conocerlas para poder sacar el maximo provecho de
su lectura; que leer es establecer un dialogo con el autor
a través del texto y obtener respuestas de él, dialogo que
permite al lector reflexionar y sacar conclusiones. Es,
en este sentido, que el acto de leer se convierte en una
conversacion privilegiada a larga distancia, que ayuda
a construir la propia realidad. Este proposito de “bana-
lizar” a la literatura, de hacerla asequible a todos, se
conjuga con otro proposito que tiene el curriculo, que
es acercar a los y las estudiantes a la funcién lddica, re-
creativa y artistica del lenguaje. El lenguaje literario, que
va mas hacia la forma que al contenido y tiene recursos
expresivos que lo hacen mas explicito y mas bello.

Es asi que este bloque conjuga dos aspectos fundamen-
tales: el desarrollo de una actitud lectora, de amor y gus-
to por leer y, por otro lado, la competencia literaria, es
decir, la capacidad para analizar y descubrir las particu-
laridades de los textos literarios. Estos dos conocimien-
tos, el uno valorativo y el otro conceptual, se funden
para seducir al nobel lector por la literatura.

Bl 32

Las leyendas son narraciones casi siempre de origen oral,
basadas en alglin hecho real que se ha recreado muchisimas
veces y han sido enriquecidas con la fantasia y la imagina-
cién populares, por lo que se alejan cada vez mas de su ori-
gen. Su punto de partida son personajes determinados que
actlan en una etapa de la historia y en lugares asentados en
los mapas. Esta caracteristica la diferencia del cuento popu-
lar, ya que éste Gltimo transcurre en una época y lugar im-
precisos, con personajes que suelen ser figuras arquetipicas.

Una leyenda, por estar ligada a un elemento histérico, re-
quiere lugares, objetos y personas que le den verosimili-
tud, y se preocupa de integrar estos elementos histéricos
al mundo de la comunidad a la cual pertenece. Comparte
con el mito la tarea de dar fundamento y explicacién a una
determinada cultura, y presenta a menudo criaturas cuya
existencia no ha podido ser probada (la leyenda de las sire-
nas, por ejemplo). Pero se diferencia de aquel, porque sus
actores son humanos y no dioses, como en los mitos.

Las leyendas tratan de explicar algunos fenémenos so-
ciales o de la naturaleza, que resultan enigméticos a
los habitantes de una comunidad. También, a través de
las leyendas, se puede documentar la identidad de las
diferentes culturas que conviven en un pais, pues ex-
presan su cosmovision y transmiten saberes, actitudes,
costumbres y estilos de vida. Las leyendas también dan
una leccion moral a la comunidad y al pueblo, con el fin
de salvaguardar la cohesién del grupo como tal.




Pags. 78 - 79

Invite a los y las estudiantes a observar detenidamente la
doble pagina, que graficamente explica cdmo nace y se
construye una leyenda. Pidales que expresen todos los de-
talles, mientras usted los registra en la pizarra. Este pro-
ceso les ayuda a reconocer que primero se debe recoger la
informacion y luego relacionar e interpretar los datos.

Converse con ellos y ellas sobre las leyendas, amplie la
informacién que tiene el texto y, sobre todo, despierte
las ganas y deseos por leer leyendas del pais.

Colectivamente, siga las actividades que estan propuestas.

Prelectura

Pags. 80 - 81

La propuesta didactica para la ensefianza de la lectura
diferencia tres grandes momentos: la prelectura, la lectu-
ra 'y la poslectura. Este proceso materializado en el libro le
permite seguir estas pautas. EI momento de la prelectura,
considerado como un proceso anterior, tiene el objetivo de
activar, generar interés por el texto que se va a leer. Es el mo-
mento para revisar los conocimientos previos y los prerrequi-
sitos, para definir objetivos y conocer la estructura del texto.

El texto no tiene vida sin el docente. El texto depende
del docente y necesita su mediacién para, en conjunto,
desarrollar la motivacién por leer leyendas en las y los
estudiantes. La lectura de leyendas debe responder a una
necesidad sentida de los y las estudiantes. Por lo tanto,
una estrategia seria invitar a padres de familia, a personas
de la comunidad a que cuenten leyendas, antes de iniciar
este bloque. Esta actividad abre la expectativa ante la
pregunta ;Qué sera una leyenda? Y si son los padres de
familia quienes van a narrar leyendas, seguramente pedi-
ran el apoyo y la complicidad de sus hijos e hijas.

En el disefio del texto se ha dado especial relevancia
a los elementos paratextuales que influyen en la com-
prension lectora, pues modela la actitud del lector. Si el
lector decodifica estos elementos, hace hipétesis, se an-
ticipa, esta predisponiéndose a comprender el texto. Si
no lo hace, no cuenta con herramientas que le induzcan
a la lectura y ésta se vuelve mas dificil.

La propuesta metodolégica del texto para quinto afio
plantea iniciar siempre con un trabajo colectivo. En la activi-
dad colectiva se explicitan los procesos metacognitivos pre-
sentes en la lectura y escritura, y se “disecan” las activida-
des, al enriquecerlas con discusiones, debates, didlogos, etc.

Luego, se propone un trabajo en pequefios grupos y
posteriormente de manera individual. Esta dltima moda-
lidad es fundamental para que cada quien pueda interio-
rizar sus aprendizajes.

Como mediador, le toca proponer preguntas y con-
trapreguntas, exigir precision, evidencias légicas, argu-
mentaciones,... de todas las intervenciones. Asi, al leer
la portada de la leyenda de Etsa, pregunte: ;Sera un tex-
to de fantasia o realista? ;Por qué? ;Qué evidencia tengo
que es de...? ;Quién es Etsa? ;Qué es una leyenda? En
un papelote, escribimos estas hipétesis, para luego com-
probar si acertamos o no, y por qué.

Esta estrategia de formular hipétesis y predicciones es
una de las méas importantes y complejas, ya que consiste
en establecer suposiciones ajustadas y razonables sobre lo
que se va a encontrar en el texto, apoyadas en la interpreta-
cion que se va construyendo del texto. No es decir cualquier
cosa, no es inventarse. Es identificar una pista e interpretar-
la con argumentos, porque esta pista me hace pensar que....

A manera de sintesis, podemos decir que las actividades
que necesariamente se debe realizar antes de la lectura son:

e Determinar los objetivos de la lectura. ;Por qué y para
qué leer leyendas?

e Activar los conocimientos previos. ;Qué sé de las leyen-
das? ;Qué sé del contenido que trata la leyenda?

Formular hip6tesis y hacer predicciones sobre el tex-
to. ;Qué me dice la portada? ;Qué me dice el titulo? ;Qué
me dicen las imégenes?

Lectura y poslectura 4:ZleR: PR}l

El blogue presenta, de manera secuenciada, cinco le-
yendas ecuatorianas y sus correspondientes ejercicios de
poslectura. Proponemos trabajar todas estas lecturas desde
una misma perspectiva. Las recomendaciones y sugerencias
seran para todas las lecturas literarias del blogue.

Como se afirmé anteriormente, la lectura de las le-
yendas debe satisfacer una necesidad sentida. Las mo-
tivaciones pueden ser varias; por ejemplo, conocer mas
sobre c6mo las personas van construyendo con la fanta-
sia historias que dan sentido y cohesionan a un grupo;
como aparecieron los pajaros, el arco iris,...; leer las
leyendas que mi familia conoce; simplemente el gusto
por disfrutar de una narracién; conocer a la gente que
convive en el Ecuador a través de las leyendas, etcétera.

Si las y los estudiantes saben por qué y para qué van
a leer, esta ya garantizado el trabajo de comprension.
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La propuesta metodolégica del texto para quinto
afio, en la fase de la lectura, propone las siguientes
microhabilidades:

Formular preguntas sobre lo leido.

Aclarar posibles dudas acerca del texto.

Resumir el texto.

Releer partes confusas.
e Relacionar las experiencias del lector con las del escritor.

Analizar el vocabulario.

Identificar la secuencia temporal y espacial.

Resaltamos la accién mediadora del docente para
la ensefianza de las estrategias de comprensién lectora.
Ese es un primer aspecto. Los docentes deben ensefiar
a comprender un texto. Esto significa que deben guiar
la interpretacién, los comentarios sobre las leyendas,
discriminar situaciones, palabras, usar las ilustraciones,
buscar mas informacién, relacionar la informacién de
las leyendas con los conocimientos previos, relacionar
experiencias propias con las experiencias de los y las
estudiantes, etc. Pero, debe hacer todo esto sin que se
convierta en el protagonista principal, sino como apoyo
a las y los estudiantes en su proyecto lector.

El objetivo del blogue es desarrollar en los y las estu-
diantes el gusto por la lectura, a la vez que se les ensefia
a manejar una serie de herramientas literarias y linglis-
ticas que les permita adquirir méas gusto por leer. Ahora
bien, el gusto por leer es mas un acto libre y personal;
por lo tanto, el aula y la distribucion del tiempo deberan
preservar un espacio de lectura con estas caracteristicas.

Promocione este espacio de lectura individual, in-
dependiente de cualquier trabajo escolar. Proponga una
biblioteca de aula en la que se promocionen lecturas y
donde se respire un ambiente propicio al comentario, al
debate, al intercambio. Este espacio debe convivir con
el trabajo programado de analisis detallado de obras li-
terarias y de textos funcionales que propone el curriculo
de quinto afio. Estos dos tipos de lectura deberan estar
integrados a la programacion escolar, porque aumentan
la capacidad de comprensién de las y los estudiantes, a
la vez que les despierta el interés a desarrollar un pro-
yecto lector auténomo.

La lectura de leyendas tiene también una importan-
cia particular, puesto que acerca a las y los estudiantes
a la tradicion lingiistica de nuestros pueblos. Este des-
cubrimiento de idiosincrasias, creencias y formas de
resolver problemas de las distintas etnias y nacionali-
dades, que conviven hoy dia en el territorio ecuatoriano,
desarrolla en los y las estudiantes un sentimiento de
pertenencia cultural. Somos diversos, pero somos uno.

B 3¢

Como las leyendas siempre tienen una parte magica,
de fantasia, fomentan en las y los estudiantes la capaci-
dad creadora, despiertan la imaginacién y la bdsqueda
de respuestas nuevas.

Las actividades de la poslectura que el docente pue-
de proponer son:

e Hacer resumenes de las leyendas. Pueden ser una pe-
quefa ficha bibliografica de cada leyenda, que puede
incluirse en el proyecto del Album de leyendas.

e Utilizar ordenadores graficos para comparar las leyen-
das, pero, sobre todo, para analizar la estructura de la
narracion.

e Dramatizaciones de las leyendas.

* Realizacién de una historieta de las leyendas, etcétera.

Planificacion Pags. 92 - 93

Al igual que la lectura, el proceso de produccion es-
crita de leyendas debe responder al interés de los y las
estudiantes. Y esta tarea la debe realizar el docente.

La expresién escrita debe ser contemplada y acepta-
da como una forma de comunicacién importante para el
desarrollo sociocultural de la persona. Este es el princi-
pio del que debe partir todo proceso de ensefianza de la
escritura: sera fundamental que el estudiante esté cons-
ciente de la utilidad y trascendencia de esta destreza.

En este sentido, la actividad de escribir leyendas po-
dria inscribirse en el deseo de inventarse historias magicas o
fantasticas y hacerlas pasar por reales. Es importante anotar
que las leyendas no solo son producto del pasado. Cons-
tantemente estamos construyendo leyendas. La dificultad es
gue pensemos o tomemos una leyenda como real y no como
fantasia. Esto ocurrié, de alguna manera con la historia de
Abdén Calderén, que fue escrita por Manuel J. Calle como
leyenda, pero que en la escuela se la tomé como realidad.

La propuesta de escritura que propone el libro de
quinto afio es la de transformar un hecho cotidiano en
algo fantastico, introducir el componente magico vy, lue-
go, el juego de la persuasion para afirmar que fue real:
dos caracteristicas clave de la leyenda.

El esquema narrativo que se propone es tomado de
las leyendas leidas:

Una situacién inicial en la que se presenta a los prota-
gonistas; se describe lo que realizan; una accion que llama
a la fantasia. Luego de esto, las acciones desencadenan-




tes, un desenlace y el final de la leyenda. Este final debe
tener un “gancho” persuasivo que comunique, que asegure
que fue real: “Esto le pasé al tio de mi abuelito”.

Redaccidn y revision

La redaccioén se realiza siguiendo los pasos del libro
de texto.

Pag. 94

El proceso de revision tiene la funcion de mejorar la
calidad del texto creado. Esto se lleva a cabo mediante
la deteccion y la correccion de las debilidades del texto
en relacién con las convenciones del lenguaje y la exac-
titud de los significados, y a través de la evaluacion de si
cumple o no con la intencién del texto. Por lo tanto, esta
reflexion se realiza sobre los borradores. Se editan las ob-
servaciones, tanto del docente como de los compafieros y
compafieras, y se procede a publicar.

Estas producciones de leyendas individuales tam-
bién forman parte del proyecto Album de leyendas.

Evaluacion: aplicacion Pag. 95

La evaluacion de este bloque propone que las y los
estudiantes transfieran los aprendizajes logrados a una
nueva situacion. Se propone que las y los estudiantes
recopilen un buen nimero de leyendas tradicionales de
todo el Ecuador. Este album se entregara a la biblioteca
para que esté a disposicion de estudiantes y docentes
como un recurso importante para quienes deseen saber
mas de leyendas ecuatorianas.

El registro de las leyendas del Ecuador es un proyec-
to macro que integra una serie de subdestrezas y habi-
lidades, entre las que estan: saber navegar en Internet,
manejar bibliografia en una biblioteca, tomar notas de
fuentes primarias (personas que saben leyendas), etc.

Por lo tanto, este proyecto exige la complicidad de
toda la institucién escolar y de las familias de los y las
estudiantes; no en el sentido de hacer el trabajo por
ellos, sino de soporte afectivo y motivacional.

En este sentido, el proyecto del Album de leyendas
puede iniciar con una peticién de la autoridad méaxima
de la institucion, especialmente dirigida al 5to. afio de
educacién bésica, en el que se les solicita apoyo para
la elaboracién de este album, porque se ha detectado
su necesidad.

Si se utiliza esta estrategia de motivacién a registrar
las leyendas y hacerlas album, seria inevitable un acto
de entrega formal, con invitaciones a padres de familia
y autoridades de educacién a la recepcion, desde la bi-
blioteca del Album de leyendas.

El “Album de Leyendas” es un proyecto de accién
compartida para alcanzar un fin, que debera satisfacer,
a la vez, aspiraciones individuales y colectivas. Sus prin-
cipales caracteristicas son:

e Se sitla en el marco de un contexto comunicativo real.
Satisface una necesidad.

El proyecto tiene objetivos de aprendizaje. Estos debe-
ran estar explicitos, conocidos y compartidos por todos
aquellos que participan en el proceso.

El trabajo se desarrolla por parejas y en pequefios gru-
pos, y favorece, en todo momento, el intercambio entre
los participantes.

En la fase de planificacion del proyecto, se prevé una
secuencia para ser trabajada en las horas de clase.
Otros momentos son trabajos individuales y por parejas.
Esto ayuda a que las y los estudiantes comprendan que
el proceso de escritura es un proyecto de desarrollo lar-
g0, que necesita tiempo y es recursivo.

Se trabaja con materiales reales, en situaciones comu-
nicativas especificas. Las fuentes de informacién, asi
como los textos escritos que deben producir, son reales.

Fomenta la observacion e investigacién en el aula y fue-
ra de ella.

El proceso para la elaboracion del album esta des-
crito, paso a paso, en el texto de la escuela. Deman-
da tomar decisiones, por ejemplo, si se van a recopilar
las leyendas escritas a mano o en computadora. Estas
decisiones deberan tomar en cuenta las caracteristicas
de los y los estudiantes, el grado de accesibilidad a las
computadoras, etcétera.

Adicionalmente, se cuenta con una prueba de lapiz
y papel, donde se requerird reconocer y practicar las
destrezas aprendidas en el bloque.

Solucionario

(cuaderno del estudiante)

Pag. 90. Ejercicio 1. Falso. Verdadero. Falso. Fal-
so. Verdadero. Verdadero. Ejercicio 2. Acciones 2, 3,
4, 5. Creencia 1. Introduccién 1. Nudo 3. Presentacién
de personajes 1, 2. Resolucién 5. Situacién inicial 2.
Ejercicio 3. Shuar. Sapo. Convierte. Devora. Ejercicio 4.
Cazador: salio a cazar, imito de forma burlona al sapo,
desatendié los consejos de su mujer. Esposa del caza-
dor: aconsejo a su esposo, busco el arbol donde habitaba
el sapo, decidié vengarse.
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Dialogos

Dialogo telefénico

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir dialogos adecuadas con las propiedades textuales, los
procesos, elementos de la lengua y objetivos comunicativos especificos para utilizarlos en su realidad inmediata de

acuerdo con su funcién especifica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacion

Escuchar: Escuchar dialogos y conversaciones telefoni-
cas dramatizadas en funcién de analizar los elementos
de la comunicacion necesarios para su produccion.

Hablar: Utilizar el vocabulario adecuado y preciso en
funcién de producir mensajes en los didlogos y con-
versaciones telefénicas.

Leer: Comprender diferentes tipos de dialogos escritos
con el analisis de los elementos que los conforman.

Escribir: Escribir didlogos utilizando recursos particula-
res del lenguaje con diversos propésitos comunicativos.

Dialogo/Conversacion telefonica

Texto: Utilizar las propiedades textuales y los elemen-
tos de la lengua desde la escritura de dialogos y el
cumplimiento de los propdsitos comunicativos.

Escucha dialogos y extrae informacién del contexto en
que aparece (quiénes, qué, para qué, cuando).

Encuentra el significado de las palabras en el diccionario.

Utiliza sustantivos, adjetivos, pronombres, oraciones
bimembres, oraciones unimembres, los tipos de suje-
to y predicado, signos de puntuacién y reglas ortogra-
ficas en los textos que escribe.

Introduccion

En este bloque se trabajan los textos dialogados. Son
aquellos en los que dos o mas interlocutores intercam-
bian informacién. La conversacién es la forma habitual
de comunicacién entre dos personas se caracteriza por
el uso espontaneo de la lengua oral, por su inmediatez y
porque los interlocutores alternan como emisor y receptor,
y se influyen mutuamente. En literatura, el género dialo-
gado se llama didlogo dramatico o teatral, y en él unos
personajes exponen sus conflictos ante los espectadores
directamente, sin la mediacién de un narrador.

El dialogo oral y la conversacion

El hablar es una condicién del ser humano para su exis-
tencia social. La convivencia le exige intercambiar ideas,
sentimientos, impresiones. Hablar es hacer uso del len-
guaje en su registro oral, para conseguir determinados
fines: transmitir y pedir informacién, pedir que se lleve
a cabo una accién, persuadir o realizar un acto ritual,
como saludar. Para ello, disponemos diversos mecanis-
mos linglisticos. Entre los principales tipos de interac-
ciones orales, encontramos el didlogo, la conversacion,
el debate, la entrevista, el coloquio, la discusién y el
debate. Unos y otros se dan en situaciones diferentes,
con intenciones distintas, lo cual supone un diferente
grado de exigencia con respecto al grado de planifica-
cién o formalidad.

Bl 6

A pesar de que dialogo y conversacion son términos que
se intercambian uno por otro con cierta frecuencia en el
espafol actual no pueden considerarse sin6bnimos.

La conversacién es mas abierta, no tiene requisitos pre-
vios, puede improvisarse y tratar sobre cualquier tema
que surja espontaneamente, y puede comenzar a iniciati-
va de un sujeto. Mientras tanto, el didlogo es més cerrado,
mantiene la unidad temaética, y las condiciones no suelen
estar impuestas por los interlocutores sino que son inhe-
rentes al proceso dialogal.

El didlogo, ademas de ser la base del género teatral, en cual-
quier tipo de ficcién narrativa ha resultado ser uno de los
mecanismos para eliminar o limitar la presencia del narrador
(los personajes hablan por su cuenta), y fomentar que los
propios personajes informen sobre la accién del relato. De
esta forma, el lector conoce directamente a los personajes,
a través de sus palabras y sus formas de expresién. Asi, el
dialogo en la novela o en el cuento configura escenas; aporta
informacioén; forma parte de la trama del cuento o del capi-
tulo de una novela; define un personaje; acttia como hilo
conductor del acontecimiento principal; indica los nudos
argumentales; remplaza la accién o la representa; impulsa
el relato; libera al ojo de una narraciéon demasiado larga;
complementa una accién; y provee pistas al lector.

No conviene perder de vista que los textos dialogados son
recreaciones de la lengua hablada: el lenguaje coloquial
representa una modalidad oral conversacional, pero sin co-
piar el discurso oral; por el contrario, supone respetar su
ritmo para conseguir la necesaria fluidez que exige el texto.




Pags. 96 - 97

Antes de comentar los graficos, invite a las y los estudian-
tes a que lean los propositos del bloque. Es importante
compartir los objetivos, como también lo que se espera de
ellos y ellas durante el trabajo. Si es posible, construyan en
este momento los indicadores de logro. Para esto, analice
el texto y, con su planificacion, haga un mapa conceptual
que desglose todos los items, explique el propdsito de cada
uno y entre todos definan los indicadores méas generales.
Luego, al inicio de cada tema, puede particularizarlos mas.
Cuando el estudiante conoce qué va a aprender, lo relacio-
na con lo aprendido y con lo que aprendera en el siguiente
bloque, se construye como sujeto de su aprendizaje.

Los y las estudiantes deben observar las imagenes que
aparecen en estas dos paginas. En ellas deben identificar
qué tipo de texto representa y explicitar por qué afirman
lo que afirman. Converse sobre los dialogos telefénicos
que comunmente entablan con sus pares. ;Qué hablan?
iQué “ritos” utilizan? jHablan de la misma manera con
adultos? ;Por qué? Estas preguntas ayudan a que reco-
nozcan que ellos y ellas tienen varios registros sobre el
habla; que una cosa es hablar con la mama y otra con su
amigo o amiga. Guieles a que reconozcan, también, que
en el habla (conversacién) cotidiana usamos una serie de
codigos “ritos”, que tienen significado en el contexto.

Inviteles a leer la orden de la actividad #1 y pidales que
parafraseen. ;Qué debemos hacer? Entre todos elijan, de
una lluvia de ideas, la estrategia que les parezca mas per-
tinente para decidir cual seria el parlamento de la mama.
Luego de haber analizado la actividad en grupo, invite a
que la realicen en parejas. Como el texto no es fungible,
deben escribir el parlamento en una hoja.

Esta actividad, ademés de trabajar la comprensién lectora
de una manera lidica, les acerca al texto dialogado en
su manera oral. Durante la socializacién, ponga énfasis
en los gestos, movimientos de manos, de la cabeza, las
muecas, etc., que complementan el dialogo.

La socializacién de los diadlogos seguramente serd una
jornada muy divertida, pues cada pareja presentard de
manera divergente.

Inviteles a realizar la actividad #2. Para ello, van a requerir
un tiempo de preparacion. Puede pedirles de tarea. Lue-
go de las presentaciones, solicite que sistematicen qué es
un diélogo telefonico, cuales son sus caracteristicas y para
qué dialogamos telefénicamente. Aproveche el dialogo te-
lefénico para preguntar el significado de “Sin didlogo no
hay consensos” ;Qué significado tiene “dialogo” en esta

oracion? Dar ejemplos de dialogo como “compartir” a dos
voces. Antdénimo de mondlogo. Segun el filésofo Martin Bu-
ber, en el didlogo “cada participante tiene en su mente al
otro o a los otros y se dirige a ellos con la intencidn de es-
tablecer una relacion reciproca entre él y los otros”. Enton-
ces, dialogo no implica “convencer” ni presionar para que
las ideas de uno de los dialogantes sobresalga. EI concep-
to de didlogo tiene mas relacion con la idea de compartir
ideas y entre las ideas de los participantes construir otra.

Al comentar con las y los estudiantes esta acepcién de
“diadlogo”, destaque, entonces, la necesidad de aprender
a dialogar, como un contenido de lenguaje oral.

Reflexione sobre las caracteristicas que debe tener el dié-
logo oral. Proponemos las siguientes; usted enriquezca
esta lista o cambiela si asi lo considera.

e No diga menos de lo que la otra persona necesita saber.

e Contribuya con la informacion suficiente y necesaria.

* No diga demasiado. Limitese a que su contribucién sea
solo informativa.

e Trate de que su contribucién conversacional sea verda-
dera; no diga algo que considere falso.

e Trate de que su contribucién conversacional sea verda-
dera; no diga aquello que no esté respaldado con prue-
bas suficientes, pues debe ser genuina.

Diga lo relevante. Haga que su contribucién sea relevante
con respecto a la direccién y al contexto de intercambio.

Haga que su contribucion sea clara y evite la oscuridad
en la expresion.

Evite ser ambiguo en la expresién.

Evite dar detalles innecesarios.

Haga que su contribucién conversacional sea ordenada.

Como estrategias para trabajar la comunicacioén oral, dentro
del paraguas de los dialogos, proponemos realizar entrevis-
tas, debates, mesas redondas, coloquio, debate, etcétera.

Los datos e informaciones extratextuales sirven al lec-
tor para conocer algo sobre el texto, para formular hipétesis
sobre su contenido y para guiar su lectura. Permite pensar
en qué clase de textos trata sobre el “dialogo” y por qué.
Las siluetas de los textos seleccionados son muy faciles
y evidentes; por lo tanto, pidales que, por el grafico, se
inventen el didlogo entre los dos sefiores. Puede pedir tam-
bién que comparen diferentes siluetas; por ejemplo, la del
dialogo con la del poema.
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Lea con las y los estudiantes el “Para recordar” de la
pagina 99. A partir de esta lectura, trabaje con los y las
estudiantes el significado de texto. Usted, a partir de las
lecturas que han realizado los y las estudiantes, de sus
experiencias, puede guiarles a formalizar una definicion.
Asi, podrian decir, por ejemplo, que un texto escrito desa-
rrolla un tema, que es algo mas que una oracioén, que es
un conjunto de oraciones relacionadas, a su vez organiza-
das en parrafos.

Usted puede presentar como ejemplo un pequefio tex-
toy pedir a las y los estudiantes que le pongan titulo. Por
ejemplo al siguiente texto: jQué cansado venia! Pero el
pajarito azul sonrié contento. Habia volado durante todo
el dia para llegar a este jardin lleno de flores. Entonces,
abrio sus preciosas alas, pequefias y azules como el cielo
de aquel dia y se limpidé sus largas patitas, sucias del
polvo del camino. Mediante lluvia de ideas, pongan un ti-
tuloy reflexione con todos sus estudiantes sobre como las
oraciones del texto se relacionan unas con las otras, que
todas las oraciones hablan o apoyan el tema del parrafo.
Estas reflexiones llevan a reconocer que las ideas de un
texto deben tener coherencia. Esta es una caracteristica
del texto. Luego, presente otro texto, como el siguiente:
“Mantequilla y pregtntale cémo tomando su hacha corrid
hacia la casase cielo de aquel dia encuentra.” Repita el
ejercicio anterior y saque una conclusion.

Luego del trabajo sobre qué es un texto, pida a las y
los estudiantes que realicen la actividad N°1 de la pagina
99. Pero antes de esto, mediante una lluvia de ideas,
planteen hipétesis de lo que van a encontrar en esta pe-
quefa investigacion. Hagalo de esta manera, porque esto
cierra el tema del texto. Es decir, un texto siempre tiene
una funcién determinada, aunque hay textos que combi-
nan mas de una intencion. Es importante que reconozcan
con su experiencia las intencionalidades que tienen las
personas para hablar. Luego converse sobre el lenguaje
escrito y esas mismas funciones: persuasiva o apelativa;
expresiva; referencial o informativa; literaria.

Inviteles a realizar la actividad #3. Utilice diferentes
tipos de lectura. Puede proponer que lean en parejas y que
escriban las preguntas. Luego analicen todas las preguntas
y, con ellas, el texto. Para concluir estas actividades, pida-
les definan con sus palabras qué son los textos dialogados.

Lecturay poslectura AZlERliERlk

Poner un texto con el desarrollo de todos los contenidos
curriculares en manos de los docentes supone apoyarles de
forma extraordinaria en su tarea. No obstante, este tipo de
apoyo tiene el peligro de convertirse en una muleta que, a la
larga, le incapacite, a pesar de que el docente desee librarse
de ella. Es por esto que el presente texto remarca, en to-
dos los blogues, que el texto es un recurso, pero que nunca
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sustituye su mediacion y ésta esta presente justamente en
la interaccién viva con las y los estudiantes. Sabemos que,
para leer, las y los estudiantes deben antes estar motivados;
que la lectura responda a una necesidad sentida.

Para dar paso a la lectura de los siguientes dialogos,
el docente previamente debe crear la expectativa y el de-
seo en las y los estudiantes para leer dialogos. Las activi-
dades iniciales, en las que los estudiantes participaron de
manera ludica, es una buena motivacién para dar paso a
las siguientes lecturas.

Utilizar el proceso lector:

e Determinar los objetivos de la lectura: ;Por qué y para
qué leer dialogos?

e Activar los conocimientos previos: ;Qué sé de dialogos?
;Para qué se escriben dialogos?, etc.

e Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto:
iQué me dicen los titulos? ;Qué me dicen las iméage-
nes? ;Quiénes son los protagonistas?,...

Durante la lectura de los dialogos, proponga las siguien-
tes destrezas:

Formular preguntas sobre lo leido.
e Aclarar posibles dudas acerca del texto.
e Resumir el texto.
* Releer partes confusas.
e Relacionar las experiencias del lector con las del escritor.
e Analizar el vocabulario.

e |dentificar la secuencia temporal y espacial.

Luego de la lectura, proponga las siguientes destrezas:

e Hacer resimenes de los dialogos.

e Utilizar ordenadores gréaficos para comparar los dialogos.
e Dramatizar los dialogos.

Ahora bien, se sugiere que todas estas actividades que
se realizan antes, durante y después de la lectura se desa-
rrollen en un ambiente de dialogo y de discusién. El docente
debe disefiar una guia de discusién para la formacién y cla-
rificacién de conceptos. Las actividades tienen como meta
construir las habilidades necesarias en las y los estudiantes.
El nexo comun entre ambos es la pregunta. El poder de la
pregunta en la ensefianza es inmenso. Equivale a un rayo
laser que focaliza y perfora y a su vez ilumina una materia.
En la pagina 103 se presenta un diéalogo, ya leido en dos
versiones. El objetivo es comparar y sacar las caracteristicas
comunes y distintas. El docente debe guiar para que las y los
estudiantes reconozcan que hay dialogos que tienen narrador
y otros que no lo tienen. Guie a que encuentren las caracte-
risticas del narrador.




MYl big-RiA oJo ) Yeaabi -0 Pags. 104 - 105

En este apartado, se presenta un didlogo narrado, es
decir, con acotaciones (incisos) que realiza el narrador.

Siguiendo el proceso lector, lean colectivamente o de
manera silenciosa el diadlogo “La visita de dofia Paula”.
Pida que hagan una lista de todas las acotaciones que
hace el narrador y qué ocurriria si no estan presentes.

En la pagina 105 se proponen algunas actividades
para apoyar una comprensiéon mas profunda. Guie a las y
los estudiantes a que formulen mas estrategias de com-
prensién. Insista en el hecho de que estas actividades no
son de control; son estrategias que los lectores expertos
las realizan de manera automatica (metacognitivamente),
para asegurarse que comprendieron lo que leyeron. Los
ejercicios presentados solo materializan la actividad men-
tal para que las y los estudiantes aprendan cémo hacerlas.

Planificacion Pags. 106

Este apartado comienza con una situacion comuni-
cativa, en historieta, que da sentido al proyecto escritor.
Es importante que la mediacién del docente provoque
el deseo por aprender a escribir didlogos. Y se parte con
un ejercicio: crear los diadlogos entre un bombero y una
sefiora que presencia un incendio.

Como en todos los bloques, se introduce en “Para
recordar” la importancia de la reflexién sobre el idioma,
para garantizar que los escritos sean comprendidos de
manera fidedigna. Apoye esta reflexién buscando mas
argumentos que la enriquezcan y fortalezcan.
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Texto:tipos de dialogo
Pags. 107 - 108

En este apartado se explicitan las dos modalidades
de dialogo: el didlogo directo y el dialogo indirecto.

El didlogo directo tiene una normatividad para la escri-
tura, que es distinta seglin el idioma. En espafiol no se usan
comillas para introducir un dialogo, en cambio en el inglés si.
Guie para que trabajen paso por paso y que reconozcan los di-
ferentes signos ortograficos propios de los dialogos. Proponga
ejercicios de aplicacion luego de presentar cada uno de los
signos ortograficos para la escritura del didlogo directo.

Texto: elementos de la Lengua

Pags. 109 - 113

Este bloque se abre paso a la reflexiéon sobre el idio-
ma (gramatica), con el tema de los sustantivos concretos
y abstractos. Las explicaciones que se dan en el texto son
muy completas. Usted puede preparar las explicaciones
adicionales que considere convenientes. En espafiol existen
los sustantivos concretos y abstractos. Los concretos, que
designan a los objetos, seres y lugares captados por los sen-
tidos, y tienen existencia propia y los pensamos como inde-
pendientes. Los abstractos son captados por la inteligencia,
no tienen existencia propia y no son independientes.

El segundo tema que trabaja el bloque se refiere a los
pronombres personales (pags. 110-111). Comience con-
textualizando qué es un pronombre. Ponga varios ejemplos
y pida que sustituyan nombres por sus correspondientes
pronombres. Guie, por ejemplo, a reconocer cuando, por
ejemplo, “el” es articulo y cuando “él” es pronombre.

Luego, presente las otras formas de los pronombres
personales.El libro ofrece una propuesta limitada de ejer-
cicios. Es necesario que el docente proponga mas, para
que las y los estudiantes logren dominar los conceptos de
gramatica. Ahora bien, todo este trabajo conceptual sobre
la lengua debe estar relacionado directamente con el uso
de la lengua. El docente debe encontrar como relacionar
estos contenidos con la construccion, en este caso, del
didlogo. Y justamente son pertinentes en la transforma-
cién de dialogos de estilo directo a indirecto.

Los ténicos: que tienen la misma forma, salvo que yo
y td que se transforman en “mi” y “ti” cuando van detras
de una preposicién, exceptuando las preposiciones: en-
tre, segln, salvo, incluso y excepto.

Los atonos: cuando son complemento del verbo y van
ligados a éste. En esta forma atona, el pronombre yo se
transforma en me; el nosotros, en nos; el td, en ti.

Los pronombres en la forma atona pueden ser:
Cliticos, cuando anteceden al verbo: me encanta.

Procliticos, cuando preceden y forman una unidad:
sigueme.

El tercer tema trata sobre los pronombres demos-
trativos (pag. 112). Este apartado presenta otro tipo de
pronombres. Es vital reforzar la diferencia entre adjetivo
y pronombre, pues se utilizan las mismas palabras pero
tienen un rol distinto en la oracion.

Finalmente, el cuarto tema trata sobre el grado del ad-
jetivo comparativo y positivo (pag. 113). La explicacién del
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texto esta completa, pero es necesario que el docente pro-
ponga una serie de actividades para garantizar que las y los
estudiantes lleguen al grado de dominio de este contenido.

Ortografia: uso “b” y “v” Pag. 114

En este aparado se presentan dos reglas ortograficas:

La primera, que dice que todas las palabras que ter-

minan en “ivo”, “iva” se escriben con “v”.

La segunda, que dice que todas las palabras que
comienzan con los sonidos /bu/, /bus/ 'y /bur/ siempre se
escriben con “b”.

Planificacién, redaccién y revisiéon

Pag. 115

Esta pagina presenta un proceso completo de produc-
cion de textos, en este caso, de un diélogo a partir de una
imagen. Indique a los estudiantes recordar el ejercicio
de planificacion que ya realizaron en la pagina 106. Los
nifios pueden ampliar ese trabajo respondiendo a las pre-
guntas del primer ejercicio.

Animeles a escribir el primer borrador, incorporando
los aprendizajes del nivel textual (elegir el tipo de dialogo
directo o indirecto, uso de comillas y rayas, correccién
ortografica).

Una vez escrito el primer borrador, organice a los es-
tudiantes en grupo para realizar la revisién y reescritura
del dialogo.

Evaluacion: aplicacién

Pag. 117

El bloque termina con una propuesta de evaluacién que
invita a las y los estudiantes a aplicar lo aprendido en varios
ejercicios de dialogos. La propuesta es diferente a las evalua-
ciones de los otros bloques, y tiene por objetivo que el estu-
diante autoevalle su desempefo. El desafio es que realice
las actividades propuestas y vaya controlando su aprendizaje.

Indique al estudiante que la evaluacién se comple-
menta con una prueba de lapiz y papel, donde se reque-
rird reconocer y practicar las destrezas aprendidas en el
blogue (Cuaderno de trabajo). Todas las evaluaciones su-
mativas se presenta como ejemplos orientadores para la
elaboracién de otras evaluaciones y deben ser aplicadas

o

en conjunto con otras estrategias evaluativas (observacion
del desempefio en clase, listas de cotejo, portafolios que
muestren el proceso de produccién de textos y otros).

Solucionario

(cuaderno del estudiante)

Evaluacién sumativa. Ejercicio 1.

- Escuela “Eloy Alfaro”, buenos dias -saludé la
secretaria.

- Hola, soy Violeta, la mamé de Maria Briones, de
tercero “B”. Queria avisarle a su maestra que hoy no va
a ir a la escuela porque esta enferma.

- No se preocupe Sra. Violeta, que ya nomas le
aviso a la Sra. Esperanza. Espero que no sea muy grave
-comento la secretaria un poco preocupada.

- Es solo un resfrio pero necesita descansar. Es-
pero que mafiana ya pueda ir a clases. Muchas gracias y
hasta luego -respondi6 Violeta.

- Hasta luego Sra. Violeta.

Ejercicio 2. Concreto. Abstracto, Abstracto. Con-
creto. Abstracto. Concreto. Concreto. Abstracto. Ejerci-
cio 3. Para ellos. Ellas. El. Nosotros. Ejercicio 4. Esa.
Aquel. Lo. Este.




Rimas y cuentos o cuentos

Objetivo del bloque: comprender, analizar y producir rimas con especificidad literaria para conocer, valorar,

disfrutar y criticar desde la expresién artistica.

Destrezas con criterios de desempeiio

Indicadores esenciales de evaluacion

Escuchar variedad de rimas en funcién de identificar
el papel del sonido en la poesia y su proposito esté-
tico.

Expresar en forma oral diversidad de rimas desde la
identificacion de los sonidos finales y la estructura de
las mismas.

Comprender distintas rimas desde la identificacion de
la relacion que existe entre fondo y forma.

Literatura: Rimas

Comparar el uso del lenguaje en las rimas y en otros
tipos de texto en funcién de reconocer sus caracteris-
ticas propias.

Reconoce las caracteristicas que poseen las rimas.

Escribe rimas de forma creativa con diferentes
tematicas.

Distingue los elementos que difieren a un texto
literario de uno no literario.

Encuentra el significado de
diccionario.

las palabras en el

Introduccion

El objetivo de este bloque es acercar a las y los es-
tudiantes a uno de los recursos musicales que tiene el
lenguaje poético. La rima es uno de los elementos mas
[lamativos del ritmo de un poema. Pero no es el Gnico ni
tampoco es imprescindible; de hecho, hay poemas sin
rima. Pero la magia sonora de las palabras, atrae tanto
gue es una excelente estrategia para que los y las estu-
diantes se acerquen a la poesia.

P4gs. 118 -119

Invite a los nifios y nifias a observar la doble pagi-
nay, como en el bloque anterior, a leer los propésitos y
contenidos. Eso les permitird conocer lo que van a tratar
durante el desarrollo del bloque y sobre todo sabran qué
se espera de ellos y ellas. Pidales que, por los gréficos,
infieran el tema del texto y que lo confirmen con el titulo.
Luego, guieles para que lean la actividad #1 y pida que la
parafraseen. Enseguida, solicite que lean las indicaciones
para realizar la actividad.

Guieles para que, paso a paso, vayan descubriendo
coémo realizar la actividad. Si considera que la actividad esta
muy complicada, lea usted cada una de las estrofas, entre
todos descubran la rima, y registre la rima de cada estrofa
en el pizarron. Guieles a que descubran que cada estrofa
termina con una rima inconclusa, que continta en el primer
verso de otra estrofa, que es la que le deberia seguir.

* roble.pntic.mec.es/~msantol/lengua/proverso.htm

Una vez que, entre todos, deciden la estrategia y tie-
nen claro lo que deben hacer, organiceles en parejas e in-
viteles a continuar el ejercicio. Cuando tengan la secuen-
cia correcta de las estrofas, inviteles a que las lean de
corrido. Para concluir la actividad enfatice en las rimas
de los versos e inviteles a que se inventen otros versos
que pueden incluirse en el cuento rimado.

Prelectura: rima asonante

Pags. 120 - 121

En este acapite se explica qué es rima consonante y
qué asonante. Si bien el concepto de estrofa no es con-
tenido de este bloque ni de este afio, es necesario que el
docente tenga estos conocimientos porque el interés de
las y los estudiantes le puede exigir una mediacién que
profundice el tema de la poesia. Los siguientes concep-
tos presentados son clave*:

Poema es toda composicion poética que esta formada
por versos. Ejemplo:

Llego6 con tres heridas:
la del amor,

la de la muerte,

la de la vida.

Con tres heridas viene:
la de la vida,
la del amor,
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la de la muerte.

Con tres heridas yo:
la de la vida,

la de la muerte,

la del amor.

Por verso se entiende cada linea de un poema. Este
poema tiene 12 versos.

Una estrofa es un conjunto de versos relacionados
por la medida (el ndmero de silabas) y la rima. EI poema
anterior tiene 3 estrofas.

Métrica del verso

Los versos en una estrofa tienen un niimero determi-
nado de silabas.

Lle g6 con tres he ri das

Norma para contar las silabas

Sinalefa: cuando la Gltima palabra del verso termina
en vocal y la primera palabra del siguiente verso comienza
por vocal, forman una nueva silaba.

Aguda: cuando la Gltima palabra de un verso termina
en aguda, se aumenta una silaba mas.

Esdrajula: si la Ultima palabra de un verso es esdru-
jula, se resta una silaba.

Clases de versos

Los versos que tienen hasta ocho silabas o menos,
son los versos de arte menor.

Los versos que tienen mas de nueve silabas, son ver-
sos de arte mayor.

Codificacion de los versos

Las rimas de los versos, sean estas asonantes o con-
sonantes, se pueden dar de distinta forma en el poema.
Son posibles tantas combinaciones, que existe una ma-
nera de sefalar la forma de la rima. Esto se hace iden-
tificando cada terminacién con una letra, partiendo por
la “a”. Asi, cada vez que encontramos la misma termi-
nacién, repetimos la letra, y cuando encontramos una
terminacién distinta, la identificamos con la “b”, y asi
sucesivamente. Ejemplo:
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Mi vida es un erial

Flor que toco se deshoja
Que en mi camino fatal
Alguien va sembrando el mal

Para que yo lo recoja

La forma de la rima de este poema es abaab. Se usa
letras mayusculas cuando se trata de rimas de versos de
arte mayor. Existen poemas cuyos versos no riman. Cuan-
do esto ocurre, decimos que poseen versos libres.

Las péaginas tienen un limitado nimero de ejemplos.
A continuacion presentamos otro poema que enriquece-
ran la propuesta de aula.

A un Olmo Seco
Antonio Machado

Al olmo viejo, hendido por el rayo

y en su mitad podrido,

con las lluvias de abril y el sol de mayo
algunas hojas verdes le han salido.

iEl olmo centenario en la colina

que lame el Duero! Un musgo amarillento
la mancha la corteza blanquecina

al tronco carcomido y polvoriento.

Ni sera, cual los alamos cantores
que guardan el camino y la ribera,

habitado de pardos ruisefiores.
ejército de hormigas en hilera

va trepando por él, y en sus entrafias
urden sus telas grises las arafias.

Antes que derribe, olmo del Durero,
con su hacha el lefiador, y el carpintero
te convierta en melena de campana,
lanza de carro o yugo de carreta;

antes que rojo en el hogar, mafiana
ardas de alguna misera caseta,

al borde de un camino;

antes que te descuaje un torbellino

y tronche el soplo de las sierras blancas:
antes que el rio hasta la mar te empuje
por valles y barracas,

olmo, quiero anotar en mi cartera

la gracia de tu rama vencida.

Mi corazén espera
también, hacia la luz y hacia la vida,
otro milagro de la primavera.



Lea junto con los estudiantes la pagina 120. Luego
invite a las y los estudiantes a que lean la actividad #2 y
que expliciten cémo van a realizarla. Como es imposible
rayar el libro, es necesario usar un papel o el cuaderno
y escribir las palabras que riman. Luego identifiquen las
rimas asonantes y las consonantes. Ejemplo con el pri-
mer poema “Las hazafias de dos pillos célebres”: revol-
tosos/famosos; ejemplo/templo. En esta estrofa la rima
es consonante, porque riman desde la vocal acentuada
las vocales y consonantes. La forma de representar la
rima es: aabb. Tienen ocho silabas.

Lecturayposlectura SZCERVIERPAS

Guie el proceso de lectura con las actividades an-
tes, durante y después de la lectura propuestas para “El
quirquincho Cascarilla”. Recuerde que la mediacién del
maestro es clave para que las y los estudiantes sean
amantes de la lectura. La lectura no puede ser algo mo-
nétono, mecanico ni aburrido. Debe responder a una ne-
cesidad. En este caso, una necesidad de jugar con las
palabras y la musicalidad del lenguaje.

Proponga una situacién comunicativa que contex-
tualice la lectura de “El quirquincho Cascarilla”. Puede
proponer, como juego, un dia solo hablar en rima y pedir
a los y las estudiantes que también lo hagan y, como
parte del juego, presentar el poema sugerido. Involucre
a los miembros de las familias para que participen en
la clase ensefidndoles rimas. Esta puede ser una buena
estrategia porque los familiares (papa, mama, herma-
nos...) contaran con la complicidad de los hijos para
preparar su intervenciéon. Es importante que las activi-
dades de participacion de la familia sean actividades
voluntarias. No exponga nunca a que esta participacion
familiar sea objeto de burla o que produzca incomodidad
en los y las estudiantes.

Realice las actividades del proceso lector en un am-
biente de conversacion y de intercambio. No las haga
como actividades de comprobacién o control. Lo que
usted desea es que los y las estudiantes disfruten la
lectura, no que tengan buenas notas.

Recuerde que no todo buen lector es un buen lector
de manera oral. La mayoria de las veces que leemos lo
hacemos de forma silenciosa. Esta es la modalidad que
mas debemos promover. Sin embargo, la lectura del do-
cente es importante para convertir a las y los estudiantes
en escritores y lectores. Esta practica de leer a las y
los estudiantes no solo se debe realizar en los primeros
afios; es una estrategia para infundir gozo y placer con
la literatura pertinente, también hasta en secundaria.
Utilice diferentes estrategias para leer el poema. Pero
como el poema es un texto rimado, su lectura en voz alta
tendrd mas impacto, porque evidencia su musicalidad.
Su actitud al leer junto con el ritmo y la musicalidad
que usted ponga en la lectura, impactan en la valoracion

de las y los estudiantes de lo que es leer. Usted es un
modelo y su desempefio como lector dice mas que mil
palabras. Por esta razon, cuide que su lectura sea de la
mejor calidad. Le presentamos algunas recomendacio-
nes para la lectura en voz alta, que Mabel Condemarin
registra en su libro “Taller de Lenguaje. Médulos para
desarrollar el lenguaje oral y el escrito”.

Lea a sus estudiantes los poemas que a usted le
gustan. Esto es importante porque los y las estudiantes
percibiran que usted establece una relacién con el texto,
las palabras, los sentimientos, etc.

Repase previamente la lectura en voz alta, especial-
mente si su lectura habitual es silenciosa. Su familiari-
dad con el poema le permitira mantener contacto visual
con sus estudiantes y leer el texto en forma relajada, con
naturalidad, fluidez y emocién. De tiempo a las y los es-
tudiantes para que procesen lo escuchado y reaccionen
frente a su lectura oral. Luego de un lapso de tiempo,
inviteles a compartir sus impresiones y cree un clima de
dialogo y para compartir. Ahora bien, si usted considera
que la lectura oral es un aprendizaje que deben tener
los y las estudiantes, cuide de que siempre se queden
con la sensacion de éxito cuando leen de manera oral.
No les exponga al fracaso. Si hay voluntarios, cuando
usted solicita quién quiere leer en voz alta, acepte solo
cuando usted tenga la seguridad que lo va a hacer bien.
Si hay estudiantes que quieren probarse o probarle a
usted, antes de hacerlo frente a toda la clase, pida que
le lea a usted de manera individual; cuando, con su me-
diacion, haya logrado mejorar su desempefio oral, posi-
bilite que lo haga frente de toda la clase. Inviteles a leer
en silencio o en coro varias veces y llame la atencién
sobre cdmo la rima facilita su memorizacién. Use como
estrategia de memorizacién la rima en otras areas del
curriculo. Por ejemplo, para aprender las capitales de
las provincias, péngales rimay compruebe cdmo es méas
facil aprenderlas de memoria. EI quirquincho es un ar-
madillo. Pueden utilizar este nombre para escribir una
estrofa mas. Continte con los ejercicios presentados en
el texto y en el cuaderno del estudiante.

Lecturayposlectura 4l 7yl

Repita la implementacién del proceso lector cui-
dando de no ser ni repetitivo ni mecéanico. La creativi-
dad propia del docente le permitira encontrar la situa-
cién comunicativa que haga que esta lectura satisfaga
una necesidad.

Antes de presentar la lectura, puede usted proponer
un juego como el que se plante6 para introducir este blo-
que. Puede organizar a los y las estudiantes en trios, en-
tregar una estrofa del poema “En el pueblo de Nopuedo”
a cada uno, y pedirles que formen el poema completo.
Si su clase es numerosa, haga varios equipos y dentro
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de cada equipo estos trios. Para esto, deberan recordar
e implementar las estrategias que se trabajaron al inicio.

En gran grupo, pida que expliciten la estrategia que
utilizaron para encontrar la secuencia del poema. Solici-
te que comprueben sus propuestas con el poema; es de-
cir, como conclusién del juego, se invita a leer el poema.

Lean el poema varias veces recordando las sugeren-
cias anteriores y, en un ambiente de diélogo, realice las
actividades de comprensién: formularse preguntas sobre
el poema; expresar sus apreciaciones argumentadas so-
bre el poema; aclararse dudas tanto del contenido como
de vocabulario; resumir el texto en un nimero deter-
minado de palabras; identificar las partes de la trama,
etcétera. Destacamos la acciéon mediadora del docente
para que las y los estudiantes se sientan desafiados a
encontrar las rimas del poema con gusto. Guieles a que
identifiquen si los versos tienen rima asonante o conso-
nante a nivel auditivo. Luego, compruebe a nivel escrito.

Lecturayposlectura Szl b by

Los Viajes de Gulliver es una de las mas famosas nove-
las de la literatura inglesa. Fue escrita por Jonathan Swift
y publicada en 1726. El objetivo de esta obra fue divul-
gar sus viajes en los que encontraba una serie de culturas
diferentes. Por los elementos fantasticos que narra, se la
incluye dentro de la literatura infantil.

Esta informacion le puede servir de motivacién para
que las y los estudiantes quieran leer algunas de las aven-
turas de Gulliver, hechas poema. Puede iniciar también la
lectura del poema con la narracién del cuento Los Viajes
de Gulliver. En este apartado, el texto para quinto afio in-
troduce la situacion comunicativa que invita a los y las
estudiantes a escribir rimas, aunque cada poema plantea
una estrategia. Al igual que la lectura, el proceso de pro-
duccion escrita de rimas debe responder al interés de los y
las estudiantes; para eso, contamos con la mediacién del
docente. Como la intencionalidad de este bloque reside
en acercar ludicamente a los recursos linglisticos de la
poesia, las estrategias para despertar las ganas de escribir
rimas estaran en el lado del juego y de la diversién.

Presentamos algunas estrategias ltdicas que invitan a
escribir rimas:

e Aliteraciones: son juegos de palabras que contienen los
mismos sonidos iniciales. Para desarrollar la concien-
cia fonoldgica en las y los estudiantes, jugar a: un barco
viene cargado de... y se pide que cada estudiante diga
una palabra que tenga el mismo fonema inicial que la
palabra dicha. Por ejemplo, si se dice que viene cargado
con limones, las palabras que podran decir las y los es-
tudiantes son: lombrices, ldmparas, linternas, etcétera.

e Este juego mas complejo, ya que exige mayor concen-

;.

traciéon y dominio del vocabulario, consiste en decir una
palabra para que la otra persona la “encadene”, diciendo
otra que comience con la letra final de la anterior. Por
ejemplo, si usted dice “casa”, la siguiente persona dira
“arbol”, la siguiente dird “lapiz”, la siguiente “saco”....
(el juego es fonoldgico no ortografico).

e Una variacién mas completa es jugar con palabras de
una misma categoria. Por ejemplo: un nifio dice “0s0”, el
siguiente “orangutan”, el siguiente “nutria”, el siguiente
“asno”,... Se pueden hacer cadenas con nombres pro-
pios, frutas, verduras, juguetes, etcétera.

Hacer rimas con los nombres propios: Me llamo Rosa y
soy primorosa; Me llamo Alberto y vivo en el puerto; Me
[lamo Hernan y subi al volcén,...

Lectura: rimas populares

Pags. 128 - 129

La cultura popular ecuatoriana es muy rica en poe-
mas populares llenos de musicalidad por su rima. Estas
rimas tienen un fin utilitario particular, pues se cantan o
recitan en determinados acontecimientos sociales, como
entierros, bautizos, matrimonios, etc. Hay rimas que ex-
presan diversidad de sentimientos: amor, burla, decep-
cién, odio, etcétera. El texto propone un surtido de rimas
que las y los estudiantes pueden aprenderse de memo-
ria. Una actividad extra puede ser invitar a las familias
y personas de la comunidad donde esta la escuela para
que reciten amores finos, coplas, chigualos y arrullos.

Pasos para construir rimas:

1. Pida a las y los estudiantes parejas de palabras
que tengan o rima consonante o asonante. Ejemplo: ra-
ton/jamoén; muela/suela; rama/cama; silla/mejilla; mira-
ba/paseaba; lagarto/harto; amapola/cola,...

2. Pida a las y los estudiantes que hagan oraciones
con una de las dos palabras y que ésta quede al final
del verso:

e Se cayé de la silla.
e El &rbol tiene una rama.
e E| gato me miraba.
e Era gris como un ratén.

3. Completen la oracién con otra oracién:

* Y se golpe6 en una mejilla.
* Y yo la hice una cama.




e Mientra el perro paseaba.
e Pero gordo como un jamon.

4. Luego unan los dos versos y aumenten uno mas:

Se cay6 de una silla 'y se golpe6 una mejilla pero
mas le duele la rodilla.

El arbol tiene una rama y yo la hice una cama, por
eso el pajaro ya no me ama.

El gato me miraba mientras el perro paseabay yo
que no le veo rezaba.

Lectura y poslectura AZlakyENkx]

Utilice el proceso lector para leer la poesia La prin-
cesa Filomena. Repetir este proceso, que ademas de ga-
rantizar la comprensién lectora, tiene el objetivo de que
luego lo interioricen y puedan automaticamente transfe-
rirlo, para comprender cualquier otra lectura.

Guie a los estudiantes para realizar los ejercicios
de la pag. 133, los cuales le permitiran profundizar la
comprensién del poema y ejercitar sus habilidades de
escritura de rimas.

P4g. 134

La propuesta de evaluacién consiste en aplicar los
conocimientos desarrollados en un proyecto para conver-
tir a un cuento sin palabras en un cuento rimado. Es un
proyecto a largo plazo. Debe tener una finalidad concre-
ta que puede ser: enriquecer la biblioteca de la escuela
o formar parte de un album de regalo para la mama o
papa o ser material de una exposicién a la que estén
invitadas autoridades escolares u otros. Una finalidad
concreta debe guiar la elaboracién del cuento rimado.

Adicionalmente, se encuentra una evaluacién suma-
tiva en el cuaderno de texto, la misma que debe ser
complementada con otras estrategias evaluativas (listas
de cotejo, registro de observacién en aula, portafolio del
proceso de produccion de texto, etc.).

Solucionario
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(cuaderno del estudiante)

Pag. 136. Evaluacion sumativa. Ejercicio 1. EI quir-
quincho...consonante. Los paraguas...asonante. El va-
liente Gulliver...consonante. A la vuelta de la esquina...

consonante. Ejercicio 2. Ejemplo de respuesta. Cuando
yo era estudiante/ no disfrutaba del arte/ y ahora que soy
dibujante/ no vivo sin amarte. Las respuestas son crea-
cién de cada nifio. Ejercicio 3. El texto contiene versos.
El texto se organiza en estrofas. Son musicales. Pueden
tener rima asonante (el final de los versos comparten
vocales). Pueden tener rima consonante (el final de los
versos comparten consonantes).
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GLOSARIO

Buen vivir: es un principio constitucional basado en el
Sumak Kawsay, una concepcién ancestral de los pueblos
originarios de los Andes. Como tal, el Buen Vivir esté pre-
sente en la educacién ecuatoriana como principio rector
del sistema educativo, y también como hilo conductor de
los ejes transversales que forman parte de la formacién
en valores orientados a desarrollar una sociedad demo-
créatica, equitativa, inclusiva, pacifica, promotora de la
interculturalidad, tolerante con la diversidad, y respetuo-
sa de la naturaleza. Los ejes transversales constituyen
grandes tematicas que deben ser atendidas en toda la
proyeccién curricular

Construccion del conocimiento: es el proceso que orienta
al desarrollo de un pensamiento légico, critico y creativo,
a través del cumplimiento de los objetivos educativos
que se evidencian en el planteamiento de habilidades y
conocimientos. El curriculo propone la ejecucién de acti-
vidades extraidas de situaciones y problemas de la vida y
el empleo de métodos participativos de aprendizaje.

Comprension de textos: proceso de pensamiento que
implica no solo descifrar el sonido y el orden de las pala-
bras, sino de ver mas alla, en los significados, las inten-
ciones y contextos en que un texto fue producido (tanto
oral como escrito) y el contexto social y cultural de la
persona quien interpreta los mensajes.

Destreza: es el “saber hacer” que caracteriza el dominio

de la accién.

Destreza con criterio de desempeiio: son destrezas
orientadas no solo a conseguir el “saber hacer” sino que
implican que el estudiante puedan utilizarlos en su vida
cotidiana. Permiten orientar y precisar el nivel de com-
plejidad en que se debe realizar la accién.

Enfoque comunicativo semantico: plantea que la ense-
fianza de la lengua debe centrarse en el desarrollo de las
habilidades y conocimientos necesarios para comprender
y producir eficazmente mensajes lingiisticos en distin-
tas situaciones de comunicacion. Desde este enfoque, se
propone ensefiar la lengua dentro de situaciones reales
de aprendizaje.

Evaluacion: proceso que permite valorar el desarrollo y el
cumplimiento de los objetivos propuestos a través de la
sistematizacién de las destrezas con criterio de desem-
pefio. a través de la sistematizacién de las destrezas con
criterios de desempefio. Se requiere de una evaluacion
diagnéstica y continua que detecte a tiempo las insufi-
ciencias y limitaciones de los estudiantes, a fin de im-
plementar sobre la marcha las medidas correctivas que
la ensefianza y el aprendizaje requieran.

Escuchar: proceso de interpretacién de un mensaje oral.

Indicadores esenciales de evaluacion: son evidencias
concretas de los resultados del aprendizaje, precisando el
desempefio esencial que deben demostrar los estudiantes.
Se estructuran a partir de las interrogantes siguientes:
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;qué accién o acciones se evalluan?, ;qué conocimientos
son esenciales evaluar? ;qué resultados concretos se evi-
dencian después del proceso de aprendizaje?

Hablar: proceso oral por medio del cual las personas ex-
presan ideas, pensamientos y experiencias dentro de un
proceso de comunicacion. EI proceso de hablar implica
planificar, ejecutar y evaluar el discurso.

Lectura: proceso de interpretacion de un mensaje escrito
donde el lector a partir de su contexto social, cultural
y personal entienda el mensaje de un emisor. Este pro-
ceso implica tres momentos: prelectura, es el momento
donde se activan los conocimientos previos que tiene la
persona sobre el tema de la lectura y sus expectativas y
necesidad de leer. Lectura es el acto de leer el texto y
poslectura momento donde se hace posible que el lec-
tor convierte el texto en un haber intelectual propio. Es
decir que lo integre a su saber y a su bagaje de conoci-
mientos para utilizarlos en cualquier momento.

Metacognicion: proceso de reflexién y analisis sobre el
proceso de aprendizaje.

Objetivos educativos del area: orientan el alcance del
desempefio integral que deben alcanzar los estudiantes
en cada area de estudio durante los diez afios de Educa-
cion General Bésica.

Situacion comunicativa: es aquello que provoca y genera
en la persona la necesidad de leer, hablar, escuchar y
escribir en contextos reales de comunicacion.

Tipologia textual: orden con los clasifican y agrupan los
textos de acuerdo a ciertos rasgos que los identifiquen y
los diferencien entre si.

Texto: es una composicién de signos que tiene una
intencion comunicativa. En el planteamieto curricular
texto hace referencia a los elementos de la lengua (gra-
matica y ortografia) como aspectos claves para utilizarlos
en el proceso de redaccion.

Texto ficcional: son los textos que designan un mundo
posible alternativo (construido por un autor seglin sus
reglas especificas) del modelo del mundo real o de la
realidad del autor y/o de los receptores/lectores.

Textos literarios: se refiere a los textos que tienen una
funcion estética y ademés un ambito ficcional. Es decir,
buscan la belleza, la imaginacion, la creatividad entre
otros elementos (pueden ser: cuentos, novelas, poemas).

Paratextos: son todos los elementos que acompafian al
texto escrito contextualizandolo: fotografias, esquemas,
ilustraciones, entre otros. Incluso atafie a la diagrama-
cién y organizacion del texto.

Redaccion: proceso de escritura de acuerdo a las ideas
formuladas en el proceso de planificacion. En este pro-
ceso se escriben las oraciones y parrafos para formular el
mensaje.



Recursos en la web

Internet posee muchos recursos Utiles e interesantes
para el trabajo en el aula. Lamentablemente, también
es muy dinamica y sitios que existian hoy, puede ser
que mafana ya no estén activos o hayan desaparecidos.
Los links aca presentados fueron revisados en mayo del
2010 para asegurar que estén activos y que sean de cali-
dad. Esperamos que sean una contribucién a su planifi-
cacion y trabajo en aula. La direccién URL esta separada
por una coma de la descripcién del sitio.

Bloque 1: Reglamentos

http://es.fifa.com/aboutfifa/documentlibrary/laws.html,
Reglamento oficial de la FIFA para el deporte. Extenso
pero un material de apoyo interesante.

Bloque 2: Cuento popular

http://www.flacsoandes.org/dspace
bitstream/10469/828/14/03.%20E1%20cuento%20
popular.%20Alfonso%20Gallegos%20C..pdf, articulo
sobre el cuento popular ecuatoriano
http://pacomova.eresmas.net/, sitio con cuentos de todo
tipo, entre ellos algunos populares internacionales
http://www.todocuentos.net/, sitio con cuentos de todo
tipo, entre ellos algunos populares internacionales
http://www.girandula.org/contacto.html, sitio oficial de
Asociacion Ecuatoriana del Libro Infantil y Juvenil, filial
del IBBY en el Ecuador, agrupa a escritores, ilustradores,
editoriales, librerias, maestros, bibliotecarios vy
promotores de lectura, que trabajan en el d&mbito del
libro infantil. Encargado de la maratén de la lectura (ya
en su tercera edicion).

Bloque 3: Recetas
http://www.lamejorcompraunicef.org/recetas.html
http://recetaecuatoriana.com/
http://www.cocinadelmundo.com/

Bloque 4: Leyendas tradicionales

http://www.radioteca.net/verserie
php?pagina=1&id=4121, excelente sitio de intercambio
de grabaciones radiales. Se puede encontrar siete
leyendas ecuatorianas en audio.

http://www.cuco.com.ar/ecuador.htm
http://www.otavalovirtual.com/ciudad/leyendas.htm
http://www.cuenca.com.ec/index.php/375/0/

Bloque 5: Dialogo
http://www.proyectosalonhogar.com/chavo/D1.htm,

transcripcion de fragmentos de didlogos humoristicos
del programa “El Chavo del Ocho”.

Bloque 6: Rimas

http://www.elhuevodechocolate.com/, sitio con variedad
de textos ludicos, entre ellos rimas, su propdsito es
conservar y compartir el folclore infantil.

http://www.apocatastasis.com/rimas-juego-canciones-
cuna-infantiles.php#axzzOopGycCyv

http://www.educared.org.ar/enfoco/imaginaria/
biblioteca/?p=315, retahilas y rimas

Recursos varios para el docente de lengua y literatura

http://www.educarecuador.ec/, sitio oficial del Ministerio
de Educacién de Ecuador, dirigido a educadores. Alli se
puede encontrar los nuevos curriculos.

http://www.materialesdelengua.org/materiales para la
ensefianza de la lengua

http://www.cerlalc.org/, sitio oficial del Centro Regional
para el Fomento del Libro en América Latinay el Caribe,
dependiente de UNESCO.

http://www.lecturayvida.org.ar/LyVHome.html, sitio
oficial de la revista “Lectura y Vida” dependiente de la
Asociacion Internacional de la Lectura.

www.rae.es, sitio de la Real Académica Espafiola donde
se puede acceder online a su diccionario.

http://www.quehacereducativo.edu.uy/, sitio oficial de
la federacion de docentes uruguayos con excelentes
articulos sobre la docencia.

http://www.cuatrogatos.com, revista online especializada
en literatura infantil y juvenil

http://www.aulablog.com/planeta/, recorrido y seleccién
de blogs educativos

http://www.maestroteca.com/, directorio de recursos
sobre diferentes aspectos de la educacion

http://recursostic-cole.blogspot.com/, enlaces educativos
variados

http://www.eduteka.org/, TICs para la ensefianza bésica
y media
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www.bibliobus.info

www.bibliotecasvirtuales.com/biblioteca/literaturainfantil/
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