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Considerando:

Que la Constitucién de la Reptiblica del Ecuador, en su articulo 154, numeral 1, establece

que a: “/...]las ministras y ministros de Estado, ademds de las atribuciones determinadas
en la ley, les corresponde ejercer la rectoria de las politicas piblicas del drea a su cargo y
expedir los acuerdos y resoluciones administrativas que requiera su gestién”;

Que el articulo 26 de la norma suprema expresa que: “La educacién es un derecho de las

personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye
un drea prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad
e inclusién social y condicién indispensable para el buen vivir.- Las personas, las familias
Y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso
educativo”;

Que el articulo 27 de la norma constitucional dispone que: “La educacidn se centrard en el

ser humano y garantizard su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos
humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa,
obligatoria, intercultural, democrdtica, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsard la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulard el sentido
critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar.- La educacién es indispensable para el
conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccién de un pais soberano, y
constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional.”;

Que el articulo 28 de la Carta Magna determina que: “La educacién responderd al interés

publico y no estard al servicio de intereses individuales y corporativos. Se garantizard el
acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin discriminacién alguna, y la
obligatoriedad en el nivel inicial, bdsico y bachillerato o su equivalente.- Es derecho de
toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en una sociedad que
aprende. El Estado promoverd el didlogo intercultural en sus miultiples dimensiones.- El
aprendizaje se desarrollard de forma escolarizada y no escolarizada.- La educacién
publica serd universal y laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de
educacién superior inclusive”;

Que el articulo 344 de la normativa constitucional establece que: “El sistema nacional de

educacién comprenderd las instituciones, programas, politicas, recursos y actores del
proceso educativo, asi como acciones en los niveles de educacién inicial, bdsica y
bachillerato, [...]- El Estado ejercerd la rectoria del sistema a través de la autoridad
educativa nacional, que formulard la politica nacional de educacién/...]";
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el literal ¢) del articulo 22 de la Ley Orgénica de Educacién Intercultural (LOEI),
establece como competencia de la Autoridad Educativa Nacional: “Formular e
implementar las politicas educativas, el curriculo nacional obligatorio en todos los
niveles y modalidades y los estdndares de calidad de la provision educativa [...]’;

el articulo 37 de 1a LOEI dispone que: “El Sistema Nacional de Educacién comprende los
tipos, niveles y modalidades educativas, ademds de las instituciones, programas, politicas,
recursos y actores del proceso educativo, asi como acciones en los niveles de educacién
inicial, bdsica y bachillerato, y estard articulado con el Sistema de Educacién Superior”;

el articulo 40 de la LOEI prescribe que: “El nivel de educacién inicial es el proceso de
acompafiamiento al desarrollo integral que considera los aspectos cognitivo, afectivo,
psicomotriz, social, de identidad, autonomia y pertenencia a la comunidad y regién de los
nifios y nifias desde los tres afios hasta los cinco afios de edad, garantiza y respeta sus
derechos, diversidad cultural y lingiiistica, ritmo propio de crecimiento y aprendizaje, y
potencia sus capacidades, habilidades y destrezas.- La educacién inicial se articula con la
educacién general bdsica para lograr una adecuada transicidén entre ambos niveles y
etapas de desarrollo humano.- La educacion inicial es corresponsabilidad de la familia, la
comunidad y el Estado con la atencién de los programas publicos y privados relacionados
con la proteccién de la primera infancia.- El Estado, es responsable del disefio y
validacién de modalidades de educacién que respondan a la diversidad cultural y
geogrdfica de los nifios y nifias de tres a cinco afios.- La educacién de los nifios y nifias,
desde su nacimiento hasta los tres afios de edad es responsabilidad principal de la
familia, sin perjuicio de que ésta decida optar por diversas modalidades debidamente
certificadas por la Autoridad Educativa Nacional.- La educacién de los nifios y nifas,
entre tres a cinco afios, es obligacién del Estado a través de diversas modalidades
certificadas por la Autoridad Educativa Nacional”;

el articulo 9 del Reglamento General a la LOEI determina que: “Los curriculos
nacionales, expedidos por el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional, son de
aplicacicén obligatoria en todas las instituciones educativas del pals independientemente
de su sostenimiento y modalidad. Ademds, son el referente obligatorio para la
elaboracién o seleccién de textos educativos, material diddctico y evaluaciones”;

el articulo 10 del referido Reglamento sefiala que: “Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias
de las diversas instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacién,
en funcién de las particularidades del territorio en el que operan.- Las instituciones
educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar proyectos tendientes al
mejoramiento de la calidad de la educacién, siempre que tengan como base el curriculo
nacional; su implementacién se realiza con previa aprobacién del Consejo Académico del
Circuito y la autoridad Zonal correspondiente”;

el articulo 27 de la antedicha norma reglamentaria a la LOEI establece que: “El Sistema
Nacional de Educacién tiene tres (3) niveles: Inicial, Bdsica y Bachillerato.- El nivel de
Educacién Inicial se divide en dos (2) subniveles: 1. Inicial 1, que no es escolarizado y
comprende a infantes de hasta tres (3) afios de edad; e, 2. Inicial 2, que comprende a
infantes de tres (3) a cinco (5) afios de edad.”; ;,
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Que el 26 de junio del 2002, a través del Acuerdo Interministerial No. 004 suscrito por los
entonces Ministros de Educacién y Bienestar Social, se puso en vigencia el denominado
Referente Curricular para Educacién Inicial de nifios de 0 a 5 afios;

Que mediante el memorando No. MINEDUC-SFE-2013-0206-M de 11 de diciembre de 2013,
la sefiora Subsecretaria de Fundamentos Educativos remiti6é el informe técnico del
caso en el cual sefiala que el referente curricular expedido en el aifio 2002 no responde
a los actuales criterios de disefio curricular manejados por el Ministerio de Educacién,
criterios entre los cuales se encuentra el de lograr la articulacién curricular entre los
diferentes niveles educativos del Sistema Nacional de Educacién, razén por la cual
seria necesaria la formulacién de un nuevo curriculo para la educacion inicial, que
responda a criterios técnicos de disefio, que garanticen procesos de flexibilidad,
coherencia, pertinencia y secuencialidad, asi como también a las necesidades y
caracteristicas de los nifios de este nivel educativo; y,

Que es deber de esta Cartera de Estado, como ente rector del Sistema Nacional de
Educacién, responsable de formular el curriculo nacional obligatorio en todos los
niveles educativos, garantizar la eficacia y eficiencia de las acciones técnicas,
administrativas y pedagdgicas en las diferentes instancias del sistema educativo del
pais, dotando del instrumento que oriente a los docentes en la organizacidn,
planificacién y ejecucién de sus labores profesionales, asi como de otras instancias
ministeriales relacionadas con ellas, unificando y actualizando los criterios técnicos y
legales acordes con la normativa constitucional y legal vigentes a la fecha.

En uso de las atribuciones que le confieren los articulos 154, numeral 1 de la Constitucién de
la Republica del Ecuador; 22 literales t) y u) de la Ley Organica de Educacién Intercultural, y
articulo 17 del Estatuto del Régimen Juridico y Administrativo de la Funcién Ejecutiva,

ACUERDA:

Articulo 1.- Oficializar el Curriculo de Educacién Inicial elaborado para sus dos subniveles,
garantizando la oferta de un proceso educativo de calidad a los nifios de hasta cinco afios de
edad, documento que se incluye como anexo integrante al presente Acuerdo Ministerial.

Articulo 2.- Ambito.- Las disposiciones contenidas en el presente Acuerdo Ministerial y en
su anexo son de cumplimiento obligatorio para todas las instituciones publicas, particulares
y fiscomisionales a nivel nacional que oferten el nivel de educacion inicial.

Articulo 3.- Disponer a la Subsecretaria de Apoyo, Seguimiento y Regulacién de la
Educacién para que controle y supervise la correcta aplicacion del Curriculo de Educacién
Inicial en todas las instituciones educativas del pais que oferten ese nivel.

Articulo 4.- Responsabilizar a las Subsecretarias Metropolitanas, Coordinaciones Zonales y
Direcciones Distritales, el seguimiento y control de la correcta aplicacién del documento

Curricular de Educacién Inicial que se oficializa a través del presente Acuerdo Ministerial.
/)3‘\
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DISPOSICION DEROGATORIA.- Deréguense todos los instrumentos de igual 0 menor
jerarquia que se opongan a lo dispuesto en el presente Acuerdo Ministerial.

DISPOSICION FINAL.- El presente Acuerdo entrard en vigencia a partir de la fecha de su
publicacién en el Registro Oficial.

s

COMUNIQUESE Y PUBLIQUESE.- Dado, en la ciudad de Quito, D etropolitanoa 11 MAR. 2014

¥ Gy 1w

BR/CE.
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El Ministerio de Educacion, como ente rector, principal responsable de la educacién
nacional y comprometido con la necesidad de ofertar una educacién de calidad que
brinde igualdad de oportunidades a todos, pone a disposicién de los docentes y otros
actores de la Educacion Inicial, un curriculo que permita guiar los procesos de
ensefianza y aprendizaje en este nivel educativo.

Este documento recoge aportes de la trayectoria curricular acumulada a este nivel
educativo en el pais, asi como también experiencias e investigaciones innovadoras
sobre la primera infancia que se han elaborado dentro y fuera del Ecuador. Estos
estudios constituyen el sustento técnico para el Curriculo de Educacion Inicial.

El Curriculo de Educacién Inicial surge y se fundamenta en el derecho a la educacion,
atendiendo a la diversidad personal, social y cultural. Ademas, identifica con criterios
de secuencialidad los aprendizajes basicos de este nivel educativo, adecuadamente
articulados con el primer grado de la Educacion General Basica. Ademas, contiene
orientaciones metodolégicas y de evaluacion cualitativa, que guiaran a los docentes de
este nivel educativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para garantizar la adecuada aplicacién del Curriculo de Educacién Inicial a nivel
institucional y de aula, es necesario que se lo contextualice en funcién de las
caracteristicas y requerimientos especificos de los estudiantes.

2. ANTECEDENTES

2.1 Marco legal
¢ La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), en su articulo 26 estipula
que la educacion es derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
inexcusable del Estado y, en su articulo 344 reconoce por primera vez en el
pais a la Educacién Inicial como parte del sistema educativo nacional.

Ademas, la Carta Magna indica que el Sistema Nacional de Educacion
integrara una vision intercultural acorde con la diversidad geografica, cultural y
lingUistica del pais, y el respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y
nacionalidades, segun lo estipulado en el segundo inciso del articulo 343. En
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este contexto, se reconoce el derecho de las personas de aprender en su

propia lengua y ambito cultural segun se determina en el articulo 29.

El Plan Nacional para el Buen Vivir 2013 - 2017, plantea las “politicas de la
primera infancia para el desarrollo integral como una prioridad de la politica
publica [...] El desafio actual es fortalecer la estrategia de desarrollo integral de
la primera infancia, tanto en el cuidado prenatal como en el desarrollo
temprano (hasta los 36 meses de edad) y en la educacién inicial (entre 3 y 4
afos de edad), que son las etapas que condicionan el desarrollo futuro de la

persona’”.

La Estrategia Nacional Intersectorial de Primera Infancia, considera como
objetivo consolidar un modelo integral e intersectorial de atencién a la primera
infancia con enfoque territorial, intercultural y de género, para asegurar el
acceso, cobertura y calidad de los servicios, promoviendo la corresponsabilidad
de la familia y comunidad. Para el cumplimiento de este objetivo se plantean
varios ejes, el referido a Calidad de los Servicios evidencia al curriculo como un
elemento importante, por lo que, el Ministerio de Educacion, como miembro del
Comité Intersectorial de la Primera Infancia, aporta al cumplimiento del objetivo
de la Estrategia Nacional Intersectorial, con la formulacién del Curriculo
Nacional de Educacion Inicial que busca lograr una educacién de calidad.

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) garantiza el derecho a la
educacion y determina los principios y fines generales que orientan la
educacion ecuatoriana en el marco del Buen Vivir, la interculturalidad y la
plurinacionalidad. En este contexto el Ministerio de Educacion, consciente de
su responsabilidad, asume el compromiso de elaborar el Curriculo de
Educacion Inicial, de conformidad a lo que se determina en el articulo 22, literal
¢) que indica que la Autoridad Educativa Nacional formulara e implementara el
curriculo nacional obligatorio en todos los niveles y modalidades.

De la misma forma, en el articulo 40 de la LOEI se define al nivel de Educacién
Inicial como el proceso de “acompafamiento al desarrollo integral que
considera los aspectos cognitivo, afectivo, psicomotriz, social, de identidad,
autonomia y pertenencia a la comunidad y region de los nifios y nifias desde

los tres afios hasta los cinco afos de edad, garantiza y respeta sus derechos,
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diversidad cultural y lingtistica, ritmo propio de crecimiento y aprendizaje, y
potencia sus capacidades, habilidades y destrezas[...]. La Educacion de los
nifios y nifias desde su nacimiento hasta los tres afios de edad es
responsabilidad principal de la familia, sin perjuicio de que esta decida optar
por diversas modalidades debidamente certificadas por la Autoridad Educativa
Nacional”.

» El Reglamento General de la LOEI en su Capitulo tercero, en el articulo 27,
determina que el nivel de Educacién Inicial consta de dos subniveles: Inicial 1
que comprende a infantes de hasta tres afios de edad; e Inicial 2 que
comprende a infantes de tres a cinco afios de edad, lo que permite que en el
disefio curricular se expliciten aprendizajes segun las caracteristicas de los
nifios en cada uno de los subniveles, considerando las diversidades linguisticas
y culturales.

» El Codigo de la Nifiez y Adolescencia (2003) establece en el articulo 37
numeral 4 que el Estado debe garantizar el acceso efectivo a la educacion
inicial de cero a cinco afios, para lo cual se desarrollaran programas y
proyectos flexibles y abiertos, adecuados a las necesidades culturales de los
educandos.

2.2 Referentes curriculares de Educacién Inicial en el pais

En el afio 2002, se publict el referente curricular para la Educacién Inicial “Volemos
Aito: Claves para cambiar el mundo’, en el cual se planted partir de objetivos
generales para que cada institucion elabore su propio curriculo y logre la concrecién a
nivel de aula.

Este referente entregaba matrices de objetivos generales para promover la autonomia
curricular, sin embargo en la practica, estos objetivos resultaron amplios dado que
estaban planteados hasta los 5 afios, sin liegar a detallar las particularidades propias
de cada etapa de desarrollo en los primeros afios de vida.

A partir de este referente, hasta 2007, se elaboraron diferentes propuestas de
implementacion, dando origen a cinco documentos curriculares’ formulados por

! Instituto Nacional de la Nifiez y la familia/ INNFA, Curriculo Intermedio de Educacién Inicial 2005; Distrito Metropolitano-Quito,
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diversas instituciones responsables del servicio en este nivel educativo. A pesar de
que estos intentaron mantener los fundamentos del Referente Curricular, basandose
en los siete objetivos generales, se observa que se alejaron de la propuesta esencial
del Referente, evidenciandose una heterogeneidad de aprendizajes propuestos en
cada curriculo publicado; cada uno respondia a distintas exigencias y expectativas que
podian afectar a la equidad e igualdad de oportunidades de los nifios.

El modelo y disefio curricular de la Educacién Infantil Familiar Comunitaria (EIFC),
también constituye un elemento fundamental en la construccion del Curriculo de
Educacién Inicial. El modelo de atencion, cuidado y formacion de los nifios que plantea
el EIFC se sustenta en la experiencia vivencial, y se realiza con la participacion de las
familias y comunidades. Ademas, este busca el desarrollo de las lenguas, los saberes
y conocimientos ancestrales rescatando la memoria colectiva y fortaleciendo identidad

cultural, autoestima y autonomia.

En este contexto, el Curriculo de Educacion Inicial contempla la interculturalidad y
presenta nuevas propuestas con criterios de calidad y equidad en igualdad de
oportunidades de aprendizaje, a la vez que recoge los elementos sustanciales de las

experiencias curriculares.

3. BASES TEORICAS DEL DISENO CURRICULAR

De acuerdo a las investigaciones realizadas por G. Brunner (1988), L.Vigotsky (década
de los 30), U. Bronfenbrenner (1978), A. Alvarez y P. del Rio (1990), B. Rogoff (1993)
y A. Mustard y J.F. Tinajero (2007), entre otros, se ha resaltado, desde diversas
perspectivas, la importancia del entorno en que se desenvuelven los nifios desde los
primeros momentos de su vida, como factores trascendentales en su desarrollo.
Considerando estos aportes se determina la necesidad de crear ambientes
estimulantes y positivos, donde los niflos puedan acceder a experiencias de
aprendizaje efectivas desde sus primeros afios, con el fin de fortalecer el desarrollo
infantil en todos sus ambitos, lo cual incidira a lo largo de su vida.

Curriculo Intermedio para la Educacidn Inicial para nifias y nifios de 3 a 5 afios de edad, 2006; Distrito Metropolitane-Quito,
Curriculo Operativo de la Educacién Inicial para nifias y nifios de 0 a 3 afos de edad, 2006 Ministerio de Educacién, Curriculo
Institucional para la Educacidn Inicial,2007; Instituto Nacional de la Nifiez y la familia/ INNFA, Curriculo Operativo de Educacion
Inicial, 2007.
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Se han considerado los aportes de Vigotsky que plantea que los aprendizajes son a la
veéz un proceso y un producto, estima que el aprendizaje promueve el desarrollo y
establece que la ensefianza siempre se adelanta a este, y que en los nifios siempre se
presentan periodos durante los cuales son especialmente sensibles a la influencia de
la ensefianza; de ahi deriva uno de sus planteamientos clave: hay una “zona de
desarrollo préximo® en la que los nifos pueden aprender si cuentan con la
“mediacion” de los adultos cercanos (padres, familiares, docentes) o de otros nifios
con mas experiencia. El ambiente y como se lo organice, la relacion con pares, adultos
y docentes, cobran en la educacién un papel fundamental.

Asimismo, garantizar experiencias positivas durante los primeros afios de vida —como
un ambiente familiar social estimulante y lleno de afecto, una educacién inicial de
calidad, un entorno Iudico, y adecuado cuidado de salud y nutricion— pueden potenciar
todos los ambitos del desarrollo infantil y tener incidencia a lo largo de la vida del
sujeto. (Tinajero, A. y Mustard, J.F., 2011).

Rogoff desde sus estudios plantea “un tipo de educacién en que el nifio es activo,
donde el entorno de aprendizaje se comparte y las actividades son significativas”
(Rogoff en entrevista a Lacasa, 2000). Plantea que “el desarrollo cognitivo de los nifios
es un aprendizaje que tiene lugar a través de la participacién guiada en la actividad
social con comparieros que apoyan y estimulan su comprensién y su destreza para
utilizar los instrumentos de la cultura. Las destrezas e inclinaciones especificas que los
nifios desarrollan tienen sus raices en las actividades historicas y culturales propias de
la comunidad en la que el nifio y sus compafieros interactian” (Rogoff, 1993).

En la misma linea, rescatando la importancia del contexto en el que se desenvuelve el
nifio, Ausubel, plantea el concepto de “aprendizaje significativo”. ElI aprendizaje
significativo se da cuando el nifio construye nuevos conocimientos sobre la base de
una idea general que ya esté en su estructura mental, o conocimientos previamente
adquiridos. Esta teoria supone que la internalizacion de nuevos conocimientos,
habilidades y destrezas, relacionadas con las experiencias anteriores y con los
intereses y necesidades del nifio, le dara un sentido al aprendizaje. Esto implica que el
docente esté familiarizado con la historia personal, intereses y necesidades de los

2 La zona de desarrollo préximo es la distancia que hay entre la zona de desarrollo real (capacidad adquirida por el nifio) y Ia zona
potencial (capacidad a la que se quiere llegar).
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nifios. Para el efecto, el respeto y la valoracion de la diversidad cultural, la lengua, los
saberes ancestrales, se constituyen en elementos fundamentales.

Segun el documento Bienes publicos regionales para la atencion de la primera infancia
(CEPAL-GIZ) “las neurociencias muestran que si bien el sistema nervioso puede
remodelar los contactos entre neuronas y la eficiencia de sus conexiones, permitiendo
siempre generar alguna modificacion (neuroplasticidad), existen periodos criticos o
sensibles, en que las redes neuronales tienen una excepcional susceptibilidad a los
efectos del medio ambiente y la experiencia (interacciones sociales y con objetos). Las
etapas tempranas de la vida constituyen un periodo critico o sensible. En este periodo,
las experiencias que se establecen con el entorno influiran no soélo en la forma de
construir la identidad, sino también en cémo se estructure y funcione el cerebro,

sentandose las bases del aprendizaje y la socializacion (Rosenzweig, 1992)”.

Vigostky (1974), plantea que el desarrollo humano no puede ser concebido como un
proceso del individuo independiente del contexto en el que este piensa y actua, sino
que se ve determinado por el entorno sociocultural a dos niveles: por una parte, la
interaccién social proporciona al nifio informacion y herramientas dtiles para
desenvolverse en el mundo; por ofra, el contexto histérico y sociocultural controla el
proceso a través del cual los miembros de un grupo social acceden a unas
herramientas o a otras. Considera entonces que la interaccién social es el motor

principal de desarrollo.

El desarrollo es concebido como ciertos cambios que ocurren en los seres humanos,
desde la concepcion hasta la muerte, y se dan en forma ordenada y permanente por
un periodo razonable de tiempo. Estos cambios, cuando ocurren en el principio de la
vida, son el resultado de conductas mas adaptativas, organizadas, efectivas y
complejas. (Woolfolk, 1996:26).

En este sentido, el Comité Técnico Intersectorial de la Estrategia de Desarrollo Integral
Infantil define al “desarrollo infantil” como: “un proceso de cambios continuos por el
que atraviesan los nifios y nifias desde su concepcién que, en condiciones normales,
garantizan el crecimiento, la maduracion y la adquisicion progresiva de las complejas
funciones humanas como el habla, la escritura, el pensamiento, los afectos, la
creatividad. Es un proceso multifactorial en el que influyen aspectos internos
(biologicos) y externos, y en el que intervienen muitiples actores. Es por esto que el
desarrollo depende de la calidad de las condiciones sociales, econémicas y culturales
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en las que nacen, crecen y viven los nifios y nifias, de las oportunidades que el
entorno les ofrece y de la efectiva garantia de derechos por parte del Estado y la
sociedad”. (MIES-INFA, 2011:17)

En funcién de estos criterios, se puede definir que el desarrollo humano es un proceso
continuo y secuenciado que comienza desde la concepcién y persiste a lo largo de la
vida, en la que se producen cambios progresivos en todos los aspectos del ser
humano que son influenciados por la calidad de los estimulos del entorno en el que se

encuentra el individuo.

El presente curriculo concibe a la ensefianza-aprendizaje como un proceso
sistematico e intencionado por medio del cual el nifio construye conocimientos vy
potencia el desarrollo de habilidades, valores y actitudes que fortalecen su formacion
integral, mediante interacciones positivas que faciliten la mediacién pedagdgica en un

ambiente de aprendizaje estimulante.

¢Qué necesitan los nifios para potenciar
su desarrollo y aprendizaje?

Expresarse y

comunicarse a traves
del lenguaje

Descubrir su medio
natural y cultural

Elaborado por: Equipo Técnico de la Direccién Nacional de Curriculo

El Curriculo de Educacion Inicial conjuga los aspectos sefialados en el grafico para
propiciar y hacer efectivo el desarrollo y el aprendizaje de los nifios de 0 a 5 afios. Se
ha propuesto el logro de aprendizajes significativos tomando en cuenta qué es lo que

10



0042-14

necesitan los nifios desarrollar y aprender desde el centro educativo y la familia, en
procesos que permitan potencializar su pensamiento y sus actitudes, explorar,
experimentar, jugar y crear; construir una imagen positiva de si mismo; sentirse
amados, protegidos y valorados; ser reconocidos y auto valorarse como sujeto y como
parte de una cultura; participar e interactuar con los otros, con las diferentes culturas y
con la naturaleza; aprender en su lengua materna y ser capaces de comunicarse.
Todo esto debe producirse dentro de un contexto del buen vivir.

4, ENFOQUE

El Curriculo de Educacion Inicial parte de la visidn de que todos los nifios son seres
bio-psico-sociales y culturales, Unicos e irrepetibles y los ubica como actores centrales
del proceso de ensefianza aprendizaje. En consecuencia, son sujetos de aprendizaje
desde sus necesidades, potencialidades e intereses; por lo tanto, el documento
reconoce y da valor a los deseos, sentimientos, derechos y expectativas de los nifios,
considerando y respondiendo a sus especificidades (nivel de desarrollo, edad,
caracteristicas de personalidad, ritmos, estilos de aprender, contexto cultural y
lengua), atendiendo a la diversidad en todas sus manifestaciones, respondiendo a

criterios de inclusion en igualdad de oportunidades.

El curriculo se centra en el reconocimiento de que el desarrollo infantil es integral y
contempla todos los aspectos que lo conforman (cognitivos, sociales, psicomotrices y
afectivos), interrelacionados entre si y que se producen en el entorno natural y cultural.
Para garantizar este enfoque de integralidad es necesario promover oportunidades de
aprendizaje, estimulando la exploracion en ambientes ricos y diversos, con calidez,

afecto e interacciones positivas.

Consecuentemente con lo planteado en la fundamentacion, este curriculo considera al
aprendizaje y al desarrollo como procesos que tienen una relacidon de
interdependencia, a pesar de ser conceptos de categorias distintas, ya que para que el
aprendizaje se produzca, los nifios deben haber alcanzado un nivel necesario de
desarrollo, mientras que en el logro del desarrollo, el aprendizaje juega un papel
fundamental.

Ademas considera que para alcanzar el buen vivir, se requiere condiciones de
bienestar que implican la satisfaccion oportuna de las necesidades basicas del nifo,

como alimentacién, afecto, vestido, proteccion, salud, entre otras, lo que se evidencia
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en las actitudes de alegria, vitalidad, relajamiento y espontaneidad del nifio,
posibilitando lograr una autoestima positiva, autoconfianza, seguridad e interrelaciones
significativas con los demas y su entorno.

Si bien es cierto que para que el nifio se encuentre en un estado de bienestar se
requiere de diferentes elementos mas alla de lo que el centro educativo proporciona,
los actores de la educacion, responsables de este nivel, también tienen una incidencia
directa en el mismo. Es por ello que el presente curriculo sostiene la necesidad del
buen trato y de propiciar interacciones positivas con los nifios, ya que inciden
directamente en su desarrollo arménico. El bienestar del nifio durante |a primera etapa
de su vida no soélo facilitara sus procesos de aprendizaje, sino que también favorecera
la construccion de una trayectoria saludable de su desarrollo.

Otro elemento de gran importancia que permite configurar el enfoque del presente
curriculo, es el de la interculturalidad, plasmado desde diferentes aspectos, partiendo
del respeto y valoracién de la diversidad cultural y propiciando oportunidades de
aprendizaje mediante experiencias y ambientes que fomentan el reconocimiento de la
lengua, los saberes y conocimientos ancestrales que establecen relaciones dinamicas
que permitan el intercambio cultural, el enriquecimiento mutuo y su fortalecimiento.

Con la finalidad de evidenciar los aspectos relevantes del presente curriculo se cita a
continuacion los principales atributos que lo caracterizan:

 Propone la formacion integral de los nifios, esto implica el desarrollo de los
diferentes ambitos que permiten especificar la tridimensionalidad de la
formacion del ser humano, es decir, lo actitudinal, lo cognitivo y lo psicomotriz,
con énfasis predominante en lo actitudinal, ya que en este nivel es fundamental
el fomento de la practica de buenos habitos y actitudes como base para la
construccion de principios y valores que les permitiran desenvolverse como
verdaderos seres humanos y configurar adecuadamente el desarrollo de su
personalidad, identidad y confianza.

* Es flexible ya que no plantea una rigurosidad en la planificacién y organizacion
de tiempos para el desarrollo de las destrezas propuestas en los diferentes
ambitos, por lo que no incluye una organizacién curricular con una carga
horaria definida. Ademas, porque permite que el docente mediante su
preparacion pedagégica y capacidad creativa, proponga estrategias
metodolégicas interactivas y recreativas acordes a las caracteristicas de los

12
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nifios y del contexto institucional, de tal forma que no se constituya en una
practica pedagoégica escolarizante.

Reconoce que cada nifio es un ser humano Unico e irrepetible con sus propias
caracteristicas y ritmos de aprendizaje, esto exige al docente el respeto a las
diferencias individuales y la necesidad de adaptar su labor docente a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Lo que implica comprender que el
logro de una u otra destreza se constituye en una pauta de desarrollo, que
cada nifio puede alcanzar en diferentes tiempos.

Reconoce a la familia como primera institucion educativa, y plantea la
necesidad de que los padres participen y colaboren en el proceso educativo y
apoyen la gestién escolar que se lleva a cabo en los centros de educacion

inicial.

5. ESTRUCTURA CURRICULAR

Caracteristicas del disefo curricular

Coherencia: en la elaboracion de los diferentes apartados es necesario
considerar los fines y los objetivos de la Educacién Inicial, sus ideas

fundamentales y sus concepciones educativas.

Flexibilidad: 1a propuesta tiene un caracter orientador que admite diferentes
formas de ejecucion y la utilizacion de diversos materiales de apoyo
curriculares, que permitan su adaptacién a los diferentes contextos nacionales.

Integraciéon curricular: implica mantener equilibrio de los conocimientos
curriculares para logar la formacion integral, considerando los ambitos del

sentir, pensar y actuar de los nifios en sus procesos de aprendizaje.

Progresion: porque las destrezas descritas en los diferentes afios de edad,
que abarca esta propuesta, han sido formuladas con secuencialidad y
gradacion determinando alcanzar diferentes niveles de dificultad.

Comunicabilidad: es indispensable enfatizar en la claridad de los enunciados
para facilitar su comprension y apropiacion.

13
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Elementos organizadores del disefio curricular

El disefio curricular ha considerado los siguientes elementos organizadores para

determinar el alcance, secuencia y pertinencia de los aprendizajes.

Perfil de salida: es la descripcion de los desemperios esenciales que debe
demostrar el nifio al finalizar la Educacién Inicial en todas sus modalidades. Sin
embargo, se debe tomar en cuenta que este nivel educativo no es obligatorio, por
lo tanto, este perfil no puede convertirse en un prerrequisito para ingresar al
primer grado de Educacién General Basica.

Ejes de desarrollo y aprendizaje: son campos generales de desarrollo y
aprendizaje, que responden a la formacion integral de los nifios y orientan las
diferentes oportunidades de aprendizaje.

Ambitos de desarrollo y aprendizaje: son espacios curriculares mas especificos,
que se derivan de los ejes de desarrollo y aprendizaje que identifican, secuencian
y organizan los objetivos de aprendizaje y las destrezas en cada uno de los
subniveles de Educacion Inicial.

Objetivos de subnivel: orientan las expectativas de aprendizaje que se requieren
alcanzar en cada subnivel educativo, posibilitando lograr el perfil de salida. A partir
de estos se derivan los objetivos de aprendizaje. Su formulacién esta definida en
funcion de cada uno de los ambitos.

Objetivos de aprendizaje: son enunciados del logro de las destrezas que se
desea alcanzar en un periodo determinado. Son intenciones explicitas de lo que se
espera conseguir por medio de la accién educativa.

Destrezas: en una linea similar a los otros niveles educativos, las destrezas se
expresan respondiendo a la interrogante ;qué deberian saber y ser capaces de
hacer los nifios? Estas destrezas se encontraran gradadas y responderan a las
potencialidades individuales de los nifios, respetando sus caracteristicas de
desarrollo evolutivo y atendiendo a la diversidad cultural.

14
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Se entiende por destreza para los nifios de 0 a 2 afios a los referentes estimados
que evidencian el nivel progresivo de desarrollo y aprendizaje del nifio, cuya
finalidad es establecer un proceso sistematizado de estimulacion que permitira
potencializar al maximo su desarrollo, mientras que para los nifios de 3 a 5 afios
la destreza es el conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y valores que
el nifio desarrollara y construird por medio de un proceso pedagdgico

intencionado.

El proceso de desarrollo de las destrezas es continuo y progresivo, lo que implica
que los rangos de edad propuestos para la formulacion de las mismas son edades
estimadas, ya que el logro de la destreza dependera del ritmo de aprendizaje de
cada nifio. Por ningun concepto se considerara a estas edades con criterios de

rigidez.

Orientaciones metodologicas: es el conjunto de sugerencias didacticas, cuyo
objetivo es guiar la accion del docente y orientarlo en la toma de las mejores
decisiones pedagoégicas que debe asumirlas para el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, con el fin de que los profesionales de este nivel educativo
dispongan de directrices metodolégicas que faciliten y dinamicen el logro del

desarrollo y aprendizaje de los nifios.

Orientaciones para el proceso la evaluacién: es el conjunto de sugerencias
técnicas que permiten tomar decisiones oportunas acerca de la accion educativa y
de las interacciones que se requieran para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje, desde el enfoque cualitativo.

Organizacioén curricular de los aprendizajes

Se plantea tres ejes de desarrollo y aprendizaje para toda la Educacién Inicial, cada

uno de ellos engloba a diferentes ambitos propuestos para cada subnivel educativo.

Los ejes de desarrollo y aprendizaje son: desarrollo personal y social, descubrimiento

natural y cultural, y expresiéon y comunicacion.

De cada uno de los ejes de desarrollo se desprenden los ambitos, que estan

identificados para cada subnivel educativo. EI nimero de ambitos planteados se

incrementa del subnivel Inicial 1 al 2, en vista de que en los primeros afios los
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procesos de aprendizaje son mas integradores, y en los siguientes afios, es posible
considerar una mayor especificidad para la organizaciéon de los aprendizajes. Los
ambitos en los dos subniveles guardan total relacién y correspondencia.

Es importante destacar que esta es una division para organizar curricularmente los
aprendizajes que se evidencian y relacionan con mayor claridad y pertinencia en cada
ambito, y garantizan que el trabajo en el aula sea organizado y secuenciado. Por
ningun motivo esto implica que el proceso de aprendizaje del nifio deba realizarse en

forma segmentada.

A continuacién se presenta el diagrama de la relacion existente entre los ejes de
desarrollo y aprendizaje, con los correspondientes ambitos determinados para cada

uno de los subniveles de Educacion Inicial.

Diagrama de ejes de desarrolio, aprendizaje y ambitos

Elaborado por: Equipo Técnico de la Direccion Nacional de Curriculo
5.4. Caracterizacion de los ejes de desarrollo y aprendizaje
Eje de desarrollo personal y social.- Este eje integra los aspectos relacionados con

el proceso de construccion de la identidad del nifio, a partir del descubrimiento de las
caracteristicas propias y la diferenciacion que establece entre él y las otras personas,

49%7{/
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promoviendo el creciente desarrolio de su autonomia mediante acciones que
estimulan la confianza en si mismo y en el mundo que le rodea, y fomentando la
construccion adecuada de su autoestima e identidad, como parte importante de una
familia, de una comunidad y de un pais. También considera aspectos relacionados con
el establecimiento de los primeros vinculos afectivos, propiciando interacciones
positivas, seguras, estables y amorosas con la familia, otros adultos significativos y

con sus pares.

Ademas, considera el paulatino proceso de adaptacion y socializaciéon del nifio que
propicia la empatia con los demas, asi como la formacion y practica de valores,

actitudes y normas que permiten una convivencia armoénica.

Forman parte de este eje para el subnivel Inicial 1 el &mbito de vinculacion emocional
y social y para el subnivel Inicial 2 el de identidad y autonomia y convivencia.

Eje de descubrimiento del medio natural y cultural.- En este eje se contempla el
desarrollo de habilidades de pensamiento que permite al nifio construir conocimientos
por medio de su interaccion con los elementos de su entorno, para descubrir el mundo
exterior que le rodea. Esta construccion se facilita por medio de experiencias
significativas y estrategias de mediacion que posibilitan la comprensiéon de las
caracteristicas y relaciones de los elementos, tanto del medio natural como de su
medio cultural. En este contexto se pueden rescatar los saberes y conocimientos
ancestrales, se fomenta la curiosidad y se desarrollan procesos de indagacion.

El ambito del subnivel Inicial 1, que conforma este eje, es el de descubrimiento del
medio natural y cultural, mientras que el subnivel Inicial 2 se divide en dos ambitos, el

de relaciones con el medio natural y cultural y el de relaciones légico-matematicas.

Eje de expresion y comunicacion.- En torno a este eje se consolidan procesos para
desarrollar la capacidad comunicativa y expresiva de los nifios, empleando las
manifestaciones de diversos lenguajes y lenguas, como medios de exteriorizacién de
sus pensamientos, actitudes, experiencias y emociones que les permitan relacionarse
e interactuar positivamente con los demas.

Ademas, se consideran como fundamentales los procesos relacionados con el
desarrollo de las habilidades motrices. El nifio, partiendo del conocimiento de su propio
cuerpo, lograra la comprension e interaccion con su entorno inmediato.
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Para el subnivel Inicial 1 de este eje se derivan los ambitos de manifestacion del
lenguaje verbal y no verbal, y exploracion del cuerpo y motricidad; para el subnivel
Inicial 2, los ambitos de comprensién y exploracion de lenguaje, expresion artistica y

expresion corporal y motricidad.

Articulacién entre Educacion Inicial y primer grado
de Educacion General Basica

EDUCACION INICIAL Rt AL I AL
BASICA

EJES DE DESARROLLO Y

APRENDIZAJE | COMPONENTES DE LOS EJES

AMBITOS DE DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL APRENDIZAJE

0 y comprension

natural y cuttural

Elaborado por: Equipo Técnico de la Direccién Nacional de Curriculo

El presente cuadro demuestra la relacion directa que tienen los ejes de desarrollo y
aprendizaje, con sus correspondientes ambitos identificados para la Educacion Inicial,
con los ejes de aprendizaje y sus componentes determinados para el primer grado de
la Educacion General Bésica, coherente con la politica de articulacion curricular entre
los niveles educativos, determinada por el Ministerio de Educacion.

Es importante especificar que los rangos de edad cronolégicos propuestos para
secuenciar las destrezas no son rigidos, sinc que constituyen edades referenciales. El
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logro de las distintas destrezas dependera del nivel de desarrollo, ritmo de aprendizaje
y de las caracteristicas propias de cada nifio, por lo que el docente debera considerar
que los grupos de infantes a los que atiende son heterogéneos. Este aspecto debe

tomarse en cuenta para disefiar planes de atencion individualizados.
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6. DISENO CURRICULAR PARA LA EDUCACION INICIAL

6.1.

Perfil de salida del nivel

Se reconoce como un nifio independiente de otra persona, con nombre y con
caracteristicas particulares, y que pertenece a una familia o grupo de referencia.
Identifica sus principales caracteristicas y preferencias que le permiten
reconocerse como un ser unico e irrepetible, contribuyendo al proceso de la
construccién de su identidad y generando niveles crecientes de confianza y
seguridad en si mismo.

Interactiia con empatia y solidaridad con los otros, con su entorno natural y social,
practicando normas para la convivencia arménica y respetando la diversidad
cultural.

Reconoce y aplica nociones temporo-espaciales y logico-matematicas para
solucionar retos cotidianos acordes a su edad.

Expresa, con un lenguaje comprensible, pensamientos, sentimientos, emociones,
acciones y eventos utilizando su lengua materna y el lenguaje propio de su cultura
y entorno.

Disfruta de las diferentes manifestaciones artisticas como medio de expresion de
sus emociones, plasmando sus ideas y aprendizajes.

Demuestra habilidad motriz gruesa y fina en la ejecucion coordinada de
movimientos y desplazamientos que permiten facilitar la estructuracién de su
imagen corporal.

6.2. SUBNIVEL INICIAL 1

Objetivos del subnivel

Desarrollar destrezas que le permitan interactuar socialmente con mayor seguridad
y confianza a partir del conocimiento de si mismo, de la familia y de la comunidad,
favoreciendo niveles crecientes de autonomia e identidad personal y cultural.
Potenciar el desarrollo de nociones bésicas y operaciones del pensamiento que le
permitan ampliar la comprension de los elementos y las relaciones de su mundo
natural y cultural.

Desarrollar el lenguaje verbal y no verbal como medio de manifestacién de sus
necesidades, emociones e ideas con el fin de comunicarse e incrementar su
capacidad de interaccion con los demas.
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Explorar los diferentes movimientos del cuerpo que le permitan desarrollar su
habilidad motriz gruesa y fina para realizar desplazamientos y acciones
coordinados, iniciando el proceso de estructuracion de su esquema corporal.

Caracterizacion de los ambitos de desarrolio y aprendizaje para infantes del

subnivel Inicial 1

Vinculacién emocional y social.- En este ambito se pretende desarrollar la
capacidad socio-afectiva de los nifios, la misma que parte de interactuar desde sus
caracteristicas egocéntricas (se centran mas en si mismos) y de la relacion de
apego con la madre y/o cuidadores, para que paulatinamente, por medio de las
diferentes manifestaciones emocionales e interacciones con los otros, se vayan
generando nuevos vinculos con otros actores y entornos, procurando asi un

estable proceso de socializacion.

Para desarrollar el aspecto emocional del nifio en esta edad, se requiere
fundamentalmente del contacto calido y afectivo y de las multiples manifestaciones
de carifio, amor, buen trato, cuidado, respeto, aceptacion y protecciéon que el nifio
logre tener, partiendo de la relacion que se establece con la madre y con las
personas que conforman su grupo primario inmediato, asi como también con las
personas encargadas de su atenciéon. Todo ello permitira desarrollar un proceso
de identificacién y de relacion con la familia, con otras personas y con grupos mas
amplios, asi como aportara a la configuracién de una personalidad que garantice
procesos adecuados de autoestima, seguridad, confianza, identidad personal y
cultural, entre otros aspectos importantes.

Descubrimiento del medio natural y cultural.- En este ambito se propone
desarrollar las capacidades sensoperceptivas para descubrir su mundo natural y
cultural, por medio de la exploracién y manipulacién de los objetos, incorporando
las primeras representaciones mentales que le permiten una comprension e
interaccion con su entorno inmediato, las mismas que se constituyen en la base
fundamental para el fortalecimiento de los procesos cognitivos propios de la edad,

que permitan satisfacer sus necesidades de aprendizaje.

Manifestacion del lenguaje verbal y no verbal.- En este ambito se desarrollan
aspectos relacionados con la adquisicién del lenguaje, abordado tanto en su
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funcién estructurante (signos guturales, balbuceo, monosilabos, frases de dos, tres
palabras) como en su funcién mediadora de la comunicacién mediante diferentes
formas de lenguaje. Otro aspecto que considera es el incremento de vocabulario
que utiliza el nifio, con el fin de satisfacer sus necesidades basicas, manifestar sus
deseos, pensamientos, emociones para pasar del lenguaje egocéntrico al lenguaje
social.

Exploracién del cuerpo y motricidad.- En este ambito contempla el desarrollo de
las posibilidades motrices y expresivas, mediante los movimientos y formas de
desplazamiento del cuerpo, para aumentar la capacidad de interaccion del nifio
con el entorno inmediato, asi como el conocimiento de su cuerpo por medio de la
exploracién, lo que le permitird una adecuada estructuracién de su esquema
corporal.
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6.3.

SUBNIVEL INICIAL 2 0042-14

Objetivos del subnivel

Lograr niveles crecientes de identidad y autonomia, alcanzando grados de
independencia que le posibiliten ejecutar acciones con seguridad y confianza,
garantizando un proceso adecuado de aceptacion y valoracion de si mismo.
Descubrir y relacionarse adecuadamente con el medio social para desarrollar
actitudes que le permitan tener una convivencia arménica con las personas de su
entorno.

Explorar y descubrir las caracteristicas de los elementos y fenémenos mediante
procesos indagatorios que estimulen su curiosidad fomentando el respeto a la
diversidad natural y cultural.

Potenciar las nociones basicas y operaciones del pensamiento que le permitan
establecer relaciones con el medio para la resolucién de problemas sencillos,
constituyéndose en la base para la comprensiéon de conceptos matematicos
posteriores.

Desarrollar el lenguaje verbal y no verbal para la expresion adecuada de sus ideas,
sentimientos, experiencias, pensamientos y emociones como medio de
comunicacion e interaccion positiva con su entorno inmediato, reconociendo la
diversidad lingiistica.

Disfrutar de su participacion en diferentes manifestaciones artisticas y culturales a
través del desarrollo de habilidades que le permitan expresarse libremente y
potenciar su creatividad.

Desarrollar la capacidad motriz a través de procesos sensoperceptivos que
permitan una adecuada estructuracién de su esquema corporal y coordinacién en
la ejecucién de movimientos y desplazamientos.

Caracterizacion de los ambitos de desarrolio y aprendizaje para nifios del

subnivel Inicial 2

Identidad y autonomia.- En este ambito se encuentran aspectos relacionados con
el proceso de construccion de la imagen personal y valoracion cultural que tiene el
nifio de si mismo, su autoconocimiento y la generacién de actitudes que le
permitan actuar con una dependencia y ayuda del adulto paulatina y gradualmente
menores. Todo esto con la finalidad de desarrollar su progresiva independencia,
seguridad, autoestima, confianza y respeto hacia si mismo y hacia los demas. En
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este ambito se promueve el desarrollo de la identidad en los nifios con un sentido
de pertenencia, reconociéndose como individuo con posibilidades y limitaciones y
como parte de su hogar, su familia, su centro educativo y su comunidad.

Convivencia.- En este ambito se consideran aspectos relativos a las diferentes
interrelaciones sociales que tiene el nifio en su interaccién con los otros, partiendo
de su nucleo familiar a espacios y relaciones cada vez mas amplias como los
centros educativos. Para esto es necesario incorporar el aprendizaje de ciertas
pautas que faciliten su sana convivencia, a partir de entender la necesidad y
utilidad de las normas de organizacion social, de promover el desarrollo de
actitudes de respeto, empatia, el goce de sus derechos y la puesta en practica de

sus obligaciones.

Relaciones con el medio natural y cultural.- Este ambito considera la interaccién
del nifio con el medio natural en el que se desenvuelve para que, mediante el
descubrimiento de sus caracteristicas, desarrolle actitudes de curiosidad por sus
fenébmenos, comprensién, cuidado, proteccion y respeto a la naturaleza, que
apoyara al mantenimiento del equilibrio ecolégico. También tiene que ver con la
relacion arménica que mantiene el nifio con el medio cultural en el que se
desenvuelve, para garantizar una interaccién positiva con la cual los nifios

aprenderan el valor, reconocimiento y respeto a la diversidad.

Relaciones légico/matematicas.- Comprende el desarrollo de los procesos
cognitivos con los que el nifio explora y comprende su entorno y actua sobre él
para potenciar los diferentes aspectos del pensamiento. Este dmbito debe permitir
que los nifios adquieran nociones basicas de tiempo, cantidad, espacio, textura,
forma, tamario y color, por medio de la interaccién con los elementos del entorno y
de experiencias que le permitan la construccién de nociones y relaciones para
utilizarlas en la resolucién de problemas y en la busqueda permanente de nuevos

aprendizajes.

Comprension y expresion del lenguaje.- En este ambito se potencia el desarrollo
del lenguaje de los nifios como elemento fundamental de la comunicaciéon que le
permite exteriorizar sus pensamientos, ideas, deseos, emociones, vivencias y
sentimientos, mediante simbolos verbales y no verbales y como medio de relacion
con los otros, empleando las manifestaciones de diversos lenguajes y lenguas.

Tiene gran importancia el tratamiento de las conciencias linguisticas que pretenden
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cimentar las bases para procesos futuros de lectura y escritura, asi como para un
adecuado desarrollo de Ia pronunciacién en el habla de los nifios.

El lenguaje también apoya a la construccién de los procesos cognitivos que
facilitan el conocimiento y la representacién del mundo, la creatividad y la
imaginacion. En este sentido, el lenguaje es una herramienta fundamental para el
desarrollo y el aprendizaje integral infantil.

Expresion artistica.- Se pretende orientar el desarrollo de la expresién de sus
sentimientos, emociones y vivencias por medio de diferentes manifestaciones
artisticas como la plastica visual, la musica y el teatro. En este ambito se propone
desarrollar la creatividad mediante un proceso de sensibilizacién, apreciacion y
expresion, a partir de su percepcion de la realidad y de su gusto particular, por
medio de la manipulacién de diferentes materiales, recursos y tiempos para la
creacion.

Expresion corporal y motricidad.- Este “ambito propone desarrollar las
posibilidades motrices, expresivas y creativas a partir del conocimiento del propio
cuerpo, sus funciones y posibilidades de movimiento, considerandolo como medio
de expresion, que permite integrar sus interacciones a nivel de pensamiento,
lenguaje y emociones. En este ambito se realizardn procesos para lograr la
coordinacion dinamica global, disociacion de movimientos, el equilibrio dinamico y
estatico, relajacion, respiracién, esquema corporal, lateralidad y orientacion en el
espacio.



Objetivos de aprendizaje y destrezas por ambito:

Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 aiios

0042-14

Destrezas de 4 a 5 afios

Desarrollar su identidad
mediante el
reconocimiento de sus
caracteristicas fisicas y
manifestaciones
emocionales para
apreciarse y
diferenciarse de los
demas.

Comunicar algunos datos de su identidad
coma: nombre, apellido, edad y nombres
de los padres.

Comunicar algunos datos de su identidad
como: nombres completos, edad,
nombres de familiares cercanos, lugar
donde vive.

identificar las caracteristicas generales que
diferencian a nifios y nifias y se reconoce
como parte de uno de esos grupos.

Demostrar curiosidad por las
caracteristicas fisicas (genitales) que le
permiten reconocerse como nifio y nifa.

Reconocer algunas de sus caracteristicas
fisicas como: color de pelo, ojos, piel,
tamafio, entre otros, como parte de proceso
de su reconocimiento como ser unico e
irrepetible.

Identificar sus caracteristicas fisicas y las
de las personas de su entorno como parte
del procesa de aceptacion de si mismo y
de respeto a los demas

Manifestar sus emociones y sentimientos
con mayor intencionalidad mediante
expresiones orales y gestuales.

ldentificar y manifestar sus emocionales y
sentimientos, expresando las causas de
los mismos mediante el lenguaje verbal.

Elegir actividades, vestuarios entre otros
demostrando sus gustos y preferencias.

Tomar decisiones con respecto a la
eleccion de actividades, vestuario entre
otros, en funcidn de sus gustos y
preferencias, argumentando las mismas.

Recanocerse como parte integrante de una
familia a la que pertenece.

ldentificarse como miembro de una familia
reconociéndose como parte importante de
la misma.

Adquirir niveles de
independencia en la
ejecucion de acciones
cotidianas a través de la
practica de habitos de
higiene y orden.

Realizar acciones de lavado de manos,
cara, dientes con la guia del adulto, como
parte del proceso de la adquisicion de
habitos de higiene.

Practicar con autonomia habitos de
higiene personal como lavarse las manos,
los dientes y la cara.

Acudir al bafio autébnomamente, requiriendo
la ayuda del adulto para su aseo.

Realizar independientemente normas de
aseo al ir al bafio.

Sacarse y ponerse algunas prendas de
vestir como: interior, pantalén o falda y
medias sin ayuda del adulto.

Vestirse y desvestirse de manera
independiente con prendas de vestir
sencilias.

Seleccionar prendas de vestir de acuerdo a
su preferencia.

Seleccionar las prendas de vestir de
acuerdo al estado climatico (prendas para
el frio / prendas para €l calor).

Utilizar la cuchara y el vaso cuando se
alimenta demostrando cada vez mayores
niveles de independencia.

Utilizar la cuchara, tenedor y el vaso
cuando se alimenta de manera auténoma.

Colaborar en el mantenimiento del orden
del aula ubicando los objetos en su lugar.

Practicar habitos de orden ubicando los
objetos en el lugar correspondiente.

Practicar acciones de
autocuidado para evitar
accidentes y situaciones
de peligro cumpliendo
ciertas normas de

ldentificar las situaciones de peligro a las
que se puede exponer en su entorno
inmediato comprendiendo las normas de
prevencion planteadas por el adulto.

identificar las situaciones de peligro a las
que se puede exponer en su entorno
inmediato y seguir pautas de
comportamiento para evitarlas.

Imitar las acciones a seguir en situaciones

Practicar las acciones a seguir en
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seguridad.

de riesgo como: temblores, incendios, entre
otros, determinadas en el plan de
contingencia institucional.

situaciones de riesgo como: temblores,
incendios, entre otros, determinadas en el
plan de contingencia institucional.

Ejecutar acciones de seguridad para evitar
accidentes que se pueden producir en su
entorno inmediato.

Practicar normas de seguridad para evitar
accidentes a los que se puede exponer en
su entorno inmediato.

Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 afios

Destrezas de 4 a 5 afios

Incrementar su
posibilidad de
interaccién con las
personas de su entorno
estableciendo
relaciones que le
permitan favorecer su
proceso de socializacion
respetando las
diferencias individuales.

Integrarse progresivamente en juegos
grupales de reglas sencillas.

Participar juegos grupales siguiendo las
reglas y asumiendo roles que le
permitan mantener un ambiente
armaonico con sus pares.

Proponer juegos construyendo sus
propias reglas interactuando con otros.

Establecer relaciones con personas
cercanas a su entorno familiar y escolar
ampliando su campo de interaccion.

Incrementar su campo de interrelacion
con otras personas a mas del grupo
familiar y escolar interactuando con
mayor facilidad.

Relacionarse con sus compafieros sin
discriminacién de aspectos como: género y
diversidad cultural, necesidades
especiales, entre otros.

Respetar las diferencias individuales
que existe entre sus comparieros como:
geénero, diversidad cultural, necesidades
especiales, estructura familiar, entre
otros.

Demostrar preferencia por jugar con un
nifio especifico estableciendo amistad en
funcién de algln grado de empatia.

Demostrar preferencia de jugar la mayor
parte del tiempo con un amigo
estableciendo niveles de empatias mas
estables.

Demostrar actitudes de
colaboracion en la
realizacion de
actividades dentro y
fuera de la clase para el
cultivo de la formacion
de valores como la
solidaridad.

Colaborar espontdneamente con los
adultos en actividades y situaciones
sencillas.

Colaborar en actividades que se
desarrollan con otros nifios y adultos de
su entorno.

| Demostrar interés ante diferentes
problemas que presentan sus compafieros
y adultos de su entorno.

Demostrar actitudes de solidaridad ante
situaciones de necesidad de sus
compafiercs y adultos de su entorno.

Demostrar interés ante emociones y
sentimientos de las personas de su entorno
familiar y escolar.

Demostrar sensibilidad ante deseos,
emociones y sentimientos de otras
personas.

Identificar a las
diferentes personas de
su entorno familiar y
comunitario y
comprender el rol que
cumple cada uno de

Reconocer a los miembros de su familia y
los roles que cumple cada uno,

Identificar las profesiones, oficios y
ocupaciones que cumplen los miembros
de su familia.

Reconoger los oficios de personas que

brindan servicio a la comunidad.

Identificar instituciones y profesiones
que brindan servicios a la comunidad y
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ellos valorando su
importancia.

los roles que ellos cumplen.

Adquirir normas de
convivencia social para
relacionarse
activamente con las
personas de su entorno.

Reconocer y practicar normas de
convivencia en la institucién de educacién
inicial y en el hogar establecidas por el
adulto.

Asumir y respetar normas de
convivencia en la institucion de
educacion inicial y en el hogar
acordadas con el adulto.

Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 aiios

Destrezas de 4 a 5 afos

Descubrir las
caracteristicas y los
elementos del mundo
natural explorando a
través de los sentidos.

Identificar a los seres vivos de su entorno a
través de la exploracion del mundo natural.

Diferenciar los seres vivos y elementos no
vivos de su entorno explorando su mundo
natural.

Reconocer y diferenciar entre elementos
naturales y artificiales por medio de los
sentidos.

Explorar e identificar los diferentes
elementos y fenémenos del entorno natural
mediante procesos que propicien la
indagacion.

Reconocer diferentes elementos de su
entorno natural mediante la discriminacion
sensorial.

Establecer comparaciones entre los
elementos del entorno a través de la
discriminacion sensorial.

Identificar las caracteristicas de los
animales que pueden cumplir el rol de
mascota y los cuidados que requieren.

Identificar las caracteristicas de los
animales domésticos y silvestres
estableciendo las diferencias entre ellos.

Reconacer las caracteristicas de las
plantas alimenticias comprendiendo su
importancia en la alimentacién.

ldentificar caracteristicas de las plantas por
su utilidad, estableciendo diferencias entre
ellas.

Observar el proceso del ciclo vital de las
plantas mediante actividades de
experimentacion.

Identificar los alimentos nutritivos
reconociendo la importancia de estos en su
crecimiento.

Diferenciar entre alimentos nutritivos y no
nutritivos identificando los beneficios de
una alimentacién sana y saludable.

Practicar acciones que
evidencien actitudes de
respeto y cuidado del
medio ambiente
apoyando a la
conservacion del

Realizar acciones que apoyan al cuidado
del medio ambiente como: botar ia basura
en su lugar, no desperdiciar el agua, entre
otras.

Practicar habitos de cuidado y
conservacion del medio ambiente que
eviten la contaminacion del aire, suelo y
agua.

Apoyar en el cuidado de plantas y animales
de su entorno.

Realizar acciones de cuidado y proteccién
de plantas y animales de su entorno

mismo. erradicando actitudes de maltrato.
Disfrutar de las Reconocer y apreciar algunas expresiones | Identificar practicas socioculturales de su
diferentes culturales importantes de su localidad. localidad demostrando curiosidad ante sus
manifestaciones fradiciones.

culturales de su

Participar en algunas practicas

Participar en algunas practicas




0042-14

localidad fermentando el
descubrimiento y
respeto de las practicas
tradiciones.

tradicionales de su entorno disfrutando de
las diferentes manifestaciones culturales.

tradicionales de su entomo disfrutando y
respetando las diferentes manifestaciones
culturales.

Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 afios

Destrezas de 4 a 5 afios

ldentificar las nociones
temporales basicas
para su ubicacién en el
tiempoy la
estructuracion de las
secuencias légicas que
facilitan el desarrollo del
pensamiento.

Ordenar en secuencias l6gica sucesos de
hasta tres eventos, en actividades de la
rutina diaria y en escenas de cuentos.

Ordenar en secuencias légica sucesos de
hasta cinco eventos en representaciones
graficas de sus actividades de la rutina
diaria y en escenas de cuentos.

Identificar caracteristicas del dia y la noche.

Identificar caracteristicas de mafiana,
tarde y noche.

Identificar las nociones de tiempo en
acciones que suceden antes y ahora.

Identificar las nociones de tiempo en
acciones que suceden antes, ahora y
despueés.

Manejar las nociones
basicas espaciales para
la adecuada ubicacién
de objetos y su
interaccién con los
mismos,

Reconocer la ubicacién de objetos en
relacién a si mismo segun las nociones
espaciales de: arriba/ abajo, al lado,
dentro/fuera, cerca/lejos.

Reconocer la ubicacion de objetos en
relacion a si mismo y diferentes puntos de
referencia segun las nociones espaciales
de: entre, adelante/ atras, junto a, cerca/
lejos.

Identificar las nociones
basicas de medida en
los objetos
estableciendo
comparaciones entre
ellos.

Identificar en los objetos las nociones de
medida: alto/ bajo, pesado/ liviano.

Identificar en los objetos las nociones de
medida: largo/ corto, grueso/ delgado.

Discriminar formas y
colores desarrollando
su capacidad perceptiva
para la comprension de
su entorno.

Identificar objetos de formas similares en el
entorno.

Asociar las formas de los abjetos del
entorno con figuras geométricas
bidimensionales.

Descubrir formas basicas circulares,
triangulares, rectangulares y
cuadrangulares en objetos del entorno.

Identificar figuras geométricas basicas:
circulo, cuadrado y tridangulo en objetos
del entorno y en representaciones
graficas.

Reconocer los colores primarios, el blanco
y el negro en objetos e imagenes del
entorna.

Experimentar la mezcla de dos colores
primarios para formar colores
secundarios.

Reconacer los colores secundarios en
objetos e imagenes del entorno.

]
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Comprender nociones
basicas de cantidad
facilitando el desarrollo
de habilidades del
pensamiento para la
solucién de problemas
sencillos.

Contar oralmente del 1 al 10 con secuencia
numeérico, en la mayoria de veces.

Contar oralmente del 1 al 15 con
secuencia numeérica.

Establecer la relacién de pertenencia
entre los objetos.

Comprender la relacion de numero-
cantidad hasta el 5.

Comprender la relacién de numero-
cantidad hasta el 10.

Comprender la relacién del numeral
(representacién simbélica del nimero) con
la cantidad hasta el 5.

Clasificar objetos con un atributo (tamario,
color o forma).

Clasificar objetos con dos atributos
(tamafio, color o forma).

Diferenciar entre colecciones de mas y
menos objetos.

Comparar y armar colecciones de mas,
igual y menos objetos.

Identificar semejanzas y diferencias en
objetos del entorno con criterios de forma,
color y tamarnio.

Reconocer y comparar objetos de acuerdo
a su tamafio (grande/ pequefio)

Comparar y ordenar secuencialmente un
conjunto pequefio de objetos de acuerdo
a su tamario.

Imitar patrones simples con elementos de
su entorno.

Continuar y reproducir patrones simples
con objetos concretos y representaciones
graficas.

Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 aiios

Destrezas de 4 a 5 aios

Incrementar la
capacidad de expresion
oral a través del manejo
de adecuado del
vocabulario y la
comprension progresiva
del significado de las
palabras para facilitar su
interaccion con los
otros.

Comunicarse utilizando en su vocabulario
palabras que nombran personas,
animales, objetos y acciones conocidas.

Comunicarse incorporando palabras
nuevas a su vocabulario en funcién de los
ambientes y experiencias en las que
interactua.

Participar en conversaciones cortas
repitiendo lo que el otro dice y haciendo
preguntas.

Participar en conversaciones mas
complejas y largas manteniéndose dentro
del tema.

Describir oralmente imagenes que
observa en materiales graficos y digitales
empleando oraciones.

Describir oralmente imagenes graficas y
digitales, estructurando oraciones mas
elaboradas que describan a los objetos que
observa.

Reproducir canciones y poemas cortos,
incrementado su vocabulario y capacidad
retentiva.

Reproducir trabalenguas sencillos,
adivinanzas canciones y poemas cortos,
mejorando su pronunciacién y potenciando
su capacidad imaginativa.
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Utilizar el lenguaje oral a
través de oraciones que
tienen coherencia
sintactica para expresar
y comunicar con
claridad sus ideas,
emociones, vivencias y
necesidades.

Expresarse utilizando oraciones cortas en
las que puede omitir o usar
incorrectamente algunas palabras.

Expresarse utilizando oraciones cortas y
completas manteniendo el orden de las
palabras.

Comprender el
significado de palabras,
oraciones y frases para
ejecutar acciongs y
producir mensajes que
le permitan comunicarse
con los demas.

Seguir instrucciones sencillas que
involucren la ejecucién de dos
actividades.

Segulir instrucciones sencillas que
involucren la ejecucion de tres o mas
actividades.

Relatar cuentos, narrados por el adulto
con la ayuda de los paratextos utilizando
Su propio lenguaje.

Relatar cuentos, narrados por el adulto,
manteniendo la secuencia, sin la ayuda del
paratexto.

Responder preguntas sobre un texto
narrado por el adulto, baséndose en los
paratextos que observa.

Responder preguntas sobre un texto
narrado por el adulto, relacionadas a los
personajes y acciones principales.

Mejorar su capacidad de
discriminacion visual en
la asociaciéon de
imagenes y signos como
proceso inicial de la
lectura partiendo del
disfrute y gusto por la
misma.

Identificar etiquetas y rétulos con la ayuda
de un adulto y las asocia con el objeto o
lugar que los representa.

Reconocer etiquetas y rétulos de su
entorno inmediato y los “lee”.

Contar un cuento en base a sus
imagenes sin seguir la secuencia de las
paginas.

Contar un cuento en base a sus imagenes
a partir de la portada y siguiendo la
secuencia de las paginas.

Identificar su cuento preferido por la
imagen de la portada.

Asociar la imagen de la portada con el titulo
de los cuentos conocidos.

Participar en la
produccién de textos
sencillos potenciando su
creatividad e
imaginacién como
preambulo del proceso
de la escritura.

Realizar modificaciones del contenido de
un cuento relatado por el adulto,
cambiando partes del &l como: acciones y
final.

Colaborar en la creacion de textos
colectivos con la ayuda del docente.

Articular correctamente
los fonemas del idioma
materno para facilitar su
comunicaciéon a través
de un lenguaje claro.

Realizar movimientos articulatorios
basicos: sopla, intenta inflar globos, imita
movimientos de labios, lengua y mejilias.

Realizar movimientos articulatorios
complejos: movimientos de los labios juntos
de izquierda a derecha, hacia adelante,
movimiento de las mandibulas a los lados,
inflar las mejillas y movimiento de lengua
de mayor dificultad.

Expresarse oralmente de manera
comprensible, puede presentarse
dificultades en la pronunciacién de s, r, t,
Lgjf

Expresarse oralmente pronunciando
correctamente la mayoria de palabras,
puede presentarse dificultades en la
pronunciacién de s, y lar.

Discriminar
auditivamente los
fonemas (sonidos) que
conforman su lengua
materna para cimentar
las bases del futuro
proceso de lectura.

Repetir rimas identificando los sonidos
que suenan iguales.

Producir palabras que riman
espontaneamente tomado en cuenta los
sonidos finales de las mismas.

Identificar “auditivamente” el fonema
(sonido) inicial de su nombre.

ldentificar “auditivamente” el fonema
(sonido) inicial de las palabras mas
utilizadas.

Emplear el lenguaje

Comunicarse a través de dibujos de

Comunicarse a través de dibujos de objetos
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grafico como medio de
comunicacion y
expresion escrita para
cimentar las bases de
los procesos de
escritura y produccion
de textos de manera
creativa.

objetos del entorno con algln detalle que
lo vuelve identificable, como
representacion simbdlica de sus ideas.

con detalles que lo vuelven identificables,
como representacion simbélica de sus
ideas.

Comunicar de manera escrita sus ideas a
través de garabatos controlados, lineas,
circulos o zigzag.

Comunicar de manera escrita sus ideas
intentando imitar letras o formas parecidas
a letras.

Obijetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 ailos

Destrezas de 4 a 5 afios

Participar en diversas
actividades de juegos
dramaticos asumiendo
roles con creatividad e
imaginacion.

Representar a personas de su entorno
asumiendo roles a través del juego
simbadlico.

Participar en dramatizaciones, asumiendo
roles de diferentes personas del entorno y
de personajes de cuentos e historietas.

Disfrutar de la
participacion en
actividades artisticas
individuales y grupales
manifestando respeto y
colaboracién con los
demas.

Integrarse durante la ejecucion de rondas,
bailes y juegos tradicionales.

Participar en rondas populares, bailes y
juegos tradicionales, asumiendo los roles y
respetando las reglas.

Imitar pasos de baile intentando
reproducir los movimientos y seguir el
ritmo.

Mantener el ritmo y las secuencias de
pasos sencillos durante la ejecucion de
coreografias.

Cantar canciones cortas asociando la
letra con expresiones de su cuerpo.

Cantar canciones siguiendo el ritmo y
coordinando con las expresiones de su
CUErpo.

Desarrollar habilidades
sensoperceptivas y
visomotrices para
expresar sentimientos,
emociones y vivencias a
través del lenguaje
plastico.

Experimentar a través de la manipulacion
de materiales y mezcla de colores la
realizacién de trabajos creativos
utilizando las técnicas grafo plasticas.

Realizar actividades creativas utilizando las
técnicas grafo plasticas con variedad de
materiales.

Expresar sus vivencias y experiencias a
través del dibujo libre.

Expresar sus vivencias y experiencias a
través del dibujo libre.

Expresar su gusto o disgusto al observar
una obra artistica relacionada a la plastica
o0 a la escultura.

Expresar su opinién al observar una obra
artistica relacionada a la plasticao a la
escuitura.

Desarrollar las
habilidades auditivas a
través de la
discriminacion de
sonidos y reproduccion
de ritmos sencillos.

Ejecutar patrones de hasta dos ritmos con
partes del cuerpo y elementos o
instrumentos sonoros.

Ejecutar patrones de mas de dos ritmos
con partes del cuerpo y elementos o
instrumentos sonoros.

Imitar e identificar sonidos
onomatopéyicos, naturales y artificiales
del entorno.

Discriminar sonidos onomatopéyicos y
diferencia los sonidos naturales de los
artificiales.

4
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Objetivos de
aprendizaje

Destrezas de 3 a 4 afios
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Destrezas de 4 a 5 aiios

Lograr la coordinacién
dinamica global en las
diferentes formas de
locomocién para
desplazarse con
seguridad.

Caminar y correr coordinadamente
manteniendo el equilibrio a diferentes
distancias, orientaciones y ritmos
utilizando el espacio total.

Caminar y correr con soltura y seguridad
manteniendo el equilibrio a diferentes
distancias, orientaciones y ritmos en
espacios parciales.

Saltar en dos pies en sentido vertical
obstaculos de 15 a 25 cm en altura y en
sentido horizontal longitudes de
aproximadamente 40 a 60 cm.

Saltar en dos pies en sentido vertical
obstaculos de 20 a 30 cm en altura y en
sentido horizontal longitudes de
aproximadamente 50 a 70 cm.

Saltar scbre un pie ¢ sobre e ofro de
manera auténoma.

Saltar de un pie a otro alternadamente, de
manera auténoma.

Subir escaleras sin apoyo en posicién de
pie, escaldn por escaldn ubicando
alternadamente un pie en cada peldafio, y
bajarlas con apoyo.

Subir y bajar escaleras alternando los pies.

Trepar y reptar combinando obstaculos y
recorridos.

Trepar y reptar a diferentes ritmos y en
posiciones corporales diversas (cibito
ventral y cubito dorsal).

Galopar y salticar coordinadamente a
diferentes ritmos.

Galopar y salticar coordinadamente con
obstaculos ejecutando circuitos.

Caminar, correr y saltar de un lugar a otro
coordinadamente combinando estas
formas de desplazamiento, a velocidades
diferentes y en superficies planas e
inclinadas.

Caminar, correr y saltar de un lugar a otro
coordinadamente combinando estas formas
de desplazamiento, a velocidades
diferentes y en superficies planas e
inclinadas con obstaculos.

Controlar la fuerza y
tono muscular en la
ejecucion de actividades
que le permitan la
realizacidn de
movimientos
coordinados.

Realizar actividades intentando controlar
su fuerza y tonicidad muscular como:
lanzar, atrapar y patear objetos y pelotas,
entre otros.

Ejecutar actividades coordinadamente y
con un control adecuado de fuerza y
tonicidad muscular como: lanzar, atrapar y
patear objetos y pelotas.

Desarrollar el control
postural en actividades
de equilibrio estatico y
dinamico afianzando el
dominio de los
movimientos de su
cuerpo.

Realizar ejercicios de equilibrio dinamico
y estatico controlando los movimientos de
las partes gruesas del cuerpo y
estructurando motricidad facial y gestual
segun la consigna por lapsos cortos de
tiempo.

Realizar ejercicios de equilibrio estatico y
dinamico, controlando los movimientos de
las partes gruesas del cuerpo y
estructurando motricidad facial y gestual
sequn la consigna incrementando el lapso
de tiempo.

Mantener el equilibro al caminar sobre
lineas rectas, y curvas con altura (aprox.
5 cm) intentando mantener el control
postural.

Mantener el equilibro al caminar sobre
lineas rectas, curvas y quebradas con
altura (aprox. 20 cm) logrando un adecuado
control postural.

Mantener control postural en diferentes
posiciones del cuerpo (sentado, de pie,
en cuclillas, de cubito dorsal y cubito
ventral).

Mantener un adecuado control postural en
diferentes posiciones del cuerpo y en
desplazamientos.
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Lograr la coordinacion
en la realizacion de
movimientos
segmentarios
identificando la
disociacion entre las
partes gruesas y finas
del cuerpo (bisagras).

Realizar ejercicios que involucran
movimientos segmentados de partes
gruesas del cuerpo (cabeza, tronco y
extremidades).

Realizar ejercicios que involucran
movimientos segmentados de partes
gruesas y finas del cuerpo (cuello, hombro,
codo, murieca, dedos, cadera, rodilla,
tobillo, pie).

Desarrollar la habilidad
de coordinacion
visomotriz de ojo-mano
y pie para tener
respuesta motora
adecuada en sus
movimientos y en su
motricidad fina.

Realizar actividades de coordinacion
visomotriz con materiales sencillos y de
tamarfio grande.

Realizar actividades de coordinacion
visomotriz con niveles de dificuitad
creciente en el tamario y tipo de materiales.

Realizar movimientos de manos, dedos y
mufiecas que le permiten coger objetos
utilizando la pinza tripode y digital.

Utilizar la pinza digital para coger lapices,
marcadores, pinceles y diversos tipos de
materiales.

Realizar representaciones graficas
utilizando el garabateo con nombre.

Realizar representaciones graficas
utilizando el dibujo con detalles que le dan
intencionalidad y sentido para identificarlos

Realizar movimientos para la
coordinacion de ojo y pie como: patear
pelotas hacia diferentes direcciones.

Realizar movimientos para la coordinacion
de ojo y pie como: patear pelotas hacia un
punto fijo determinado.

Estructurar su esquema
corporal a través de la
exploracién sensorial
para lograr la
interiorizaciéon de una
adecuada imagen
corporal.

Identificar en su cuerpo y en el de los
demas partes gruesas del cuerpo humano
y partes de la cara a través de la
exploracién sensorial

Identificar en su cuerpo y en el de los
demas partes y articulaciones del cuerpo
humano, asi como partes finas de la cara, a
través de la exploracién sensorial.

Representar la figura humana utilizando
el monigote o renacuajo.

Representar la figura humana utilizando el
monigote e incorporando detalles segun la
interiorizacion de su imagen corporal

Utilizar frecuentemente una de las dos
manos o pies al realizar las actividades.

Emplear su lado dominante en la
realizacion de la mayoria de las actividades
que utilice la mano, ojo y pie.

Interiorizar la propia
simetria corporal
tomando conciencia de
la igualdad de ambas
lados y coordinando la
movilidad de las dos
areas longitudinales
(laterales del cuerpo)
(un lado, otro lado).

Realizar ejercicios de simetria corporal
como: observar en el espejo y en otros
materiales las partes semejantes que
conforman el lado derecho e izquierdo de
la cara.

Realizar ejercicios de simetria corporal
como: identificar en el espejo y otros
materiales las partes semejantes que
conforman el lado derecho e izquierdo del
cuerpo.

Realizar movimientos diferenciados con los
lados laterales del cuerpo (un lado y otro
lado).

Desarrollar Ia
estructuracion témporo
espacial a traves del
manejo de nociones
basicas para una mejor
orientacion de si mismo
en relacion al espacio y
al tiempo.

Ubicar algunas partes de su cuerpo en
funcién de las nociones de arriba-abajo,
adelante-atras.

Ubicar algunas partes de su cuerpo en
funcion de las nociones de al lado, junto a,
cerca-lejos.

Orientarse en el espacio realizando
desplazamientos en funcion de consignas
dadas con las nociones: arriba-abajo, a
un lado a otro lado, dentro/fuera.

Qrientarse en el espacio realizando
desplazamientos en funcion de consignas
dadas con las nociones: entre, adelante-
atras, junto a, cerca-lejos

Realizar desplazamientos y movimientos
utilizando el espacio total a diferentes
distancias (largas-cortas).

Realizar desplazamientos y movimientos
combinados utilizando el espacio total y
parcial a diferentes distancias (largas-
cortas)

Utilizar el espacio parcial para realizar
representaciones graficas.

Utilizar el espacio parcial € inicia con el uso
del espacio total para realizar

GHy
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representaciones graficas.

Realiza varios movimientos y Realiza varios movimientos y
desplazamientos a diferentes velocidades | desplazamientos combinados a diferentes
(rapido, lento). velocidades (rapido, lento), duracién (largos

y corto).




0042-14
7. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Para llevar a cabo una buena practica docente, mediante la cual los nifios alcancen el
desarrollo de sus destrezas, el Ministerio de Educacion proporciona una serie de

orientaciones metodoldgicas que guian el quehacer educativo del nivel.

Estas orientaciones responden a los criterios técnicos curriculares determinados en las
bases tedricas y en el enfoque de este Curriculo, asi como también generan
oportunidades de aprendizaje para lograr procesos pedagogicos interactivos,
motivadores e innovadores, que respeten las diferencias individuales, culturales y los
distintos ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios, y posibiliten una educacién
integral basada en el juego, la exploracién, la experimentacion y la creacién. Por ello,
en este nivel se recomienda como lineamientos metodolégicos al juego trabajo y a la
organizacion de experiencias de aprendizaje como los mecanismos que permiten el

desarrollo de las destrezas planteadas.

Los profesionales competentes y comprometidos deben ofrecer una variedad de
oportunidades de aprendizaje, que inviten a los nifios a involucrarse, a pensar y a
hacer las cosas por ellos mismos, proporcionandoles el tiempo para que jueguen,
interactuen entre si y con los materiales. Asimismo, deben conocer a los nifios de su
grupo para saber cuales son sus intereses, escucharlos atentamente y alentarlos.

El juego, como principal estrategia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este
nivel, es una actividad innata de los nifios que puede tomar multiples formas y que va
cambiando con la edad. Cuando juegan, los nifios se involucran de manera integral -
con cuerpo, mente y espiritu-, estan plenamente activos e interactian con sus pares,
con los adultos y con el medio que les rodea.

Al jugar, los nifios experimentan de manera segura mientras aprenden acerca de su
entorno, prueban conductas, resuelven problemas y se adaptan a nuevas situaciones.

Metodologia Juego Trabajo

Esta metodologia consiste en organizar diferentes espacios o ambientes de
aprendizaje, denominados rincones, donde los nifios juegan en pequefios grupos
realizando diversas actividades. Se trata de una metodologia flexible que permite

atender de mejor manera la diversidad del aula y potenciar las capacidades e



0042-14 _

intereses de cada nifio. Los rincones de juego trabajo permiten que los nifios aprendan
de forma espontanea y segun sus necesidades.

La principal caracteristica del juego trabajo en rincones es que brinda una auténtica
oportunidad de aprender jugando. A través de esta metodologia, se reconoce al juego
como la actividad mas genuina e importante en la infancia temprana. Es innegable que
el juego es esencial para el bienestar emocional, social, fisico y cognitivo de los nifios.

Los rincones de juego trabajo que el docente oferta deben estar ubicados dentro y
fuera del aula de clase, proporcionar material motivador que despierte el interés en los
nifios y organizados para responder a las caracteristicas del contexto. Entre los
rincones que se sugieren estructurar estan: lectura, construccion, hogar, arte, ciencias,
agua, arena, entre ofros.

Para los nifios de 0 a 2 afios, los rincones mas recomendables podrian ser: el del
hogar, construccion, agua, arena, entre otros, en donde el docente debe estar
presente en todo momento observandolos constantemente, con el fin de precautelar
su seguridad e integridad fisica, previendo el riesgo que puede existir por accidentes
ocasionados por objetos; en esta edad el medio mas significativo de explorar y
conocer los objetos es a través de su boca y su sentido, y reconocer el peligro todavia
no se encuentra plenamente desarrollado

Para que el juego en los rincones cumpla con su intencionalidad pedagégica, la
mediacién del profesional es importante. Debe ser una mediacién de calidad y asumir
diferentes formas de interaccion:
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| E! docente tambien puede SEr un jugador rhés” y puedei T ;

diversas maneras. A veces, los nifios invitan a slu maestro a ]ugar aon elios como i uera, !

| compaiiero mas. En otras ocasiones, el docente debe intervenir en el juego para redirigir

comportamientos inapropiados. Otras veces, el docente debe tomar la iniciativa, empezar

' jugar e invrtar a los nifios a que se involucren en la actividad. El adulto puede
e gresar en un rincén y pedir a 1@5 nifios que le cuenten scbhre lo que estdn

Las interacciones que asume el docente con los nifios en los rincones tiene muchas
ventajas como: favorecer el desarrollo del lenguaje, de las lenguas, de la comprension
verbal, del pensamiento, de relaciones con los otros, de promover etc.

En el caso de los nifios de 0 a 2 afos, el docente sera quién motive y direccione
permanentemente el juego en los rincones, incentivando la participacion de todos los
nifios; por ejemplo, si se encuentran en el rincén del hogar, el docente puede pedir a
los nifios que cocinen algo, preguntandoles ;qué les gusta comer? ;jqué cocinaron? o
si se encuentran en el rincon de construccion, puede preguntar ;qué vamos a
construir? y hacerlo en grupo o realizar una torre y pedirle que construya una similar;
de esta manera el docente toma el papel de mediador dando al nifio la oportunidad de
explorar sus posibilidades partiendo de procesos de imitacion participativa.

Se recomienda que para los nifios mayores de dos afios, el docente evite liderar el
juego en los rincones, Unicamente cuando sea necesario y por un minimo tiempo. El
adulto siempre debe buscar maneras para animar a los nifios a ser protagonistas de

su juego.

Momentos del juego trabajo:
Para que el tiempo en rincones sea rico en experiencias y en aprendizajes, es

fundamental tomar en cuenta los cuatro momentos que lo comprenden:

1. El momento de planificacién: durante el cual los nifios y el docente se relinen para
anticipar las acciones que van a realizar y decidir qué rincon escoger, mediante un
dialogo, donde todos tienen su tiempo, respondiendo a las preguntas: ;,qué quiero
hacer? ;cémo lo puedo hacer? ;con qué lo hago? ¢con quién? ;dénde? y ¢ para
qué? Durante este momento, el profesional debe alentar al nifio a elegir y decidir el
rincén en que quiere interactuar. Una buena manera para la distribucién de los

nifios en los rincones es mediante tarjetas de un color especifico para cada rincén

~
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y de acuerdo a la cantidad de nifios que pueden estar en ellos. Por ejemplo, las
tarjetas amarillas pueden representar el rincén del arte, las tarjetas rojas el rincén
de juego de construccién, entre otras. Finalmente, los nifios se agrupan de
acuerdo al color elegido y al rincon que pertenece. Cada rincén debe tener un
tarjetero para que los nifios coloquen las tarjetas de colores correspondientes.

2. El momento de desarrollo: es el periodo del juego propiamente dicho, es la puesta
en accion de lo planificado; durante este tiempo, los nifios se encuentran en el
rincén elegido o rotan si es el caso. El profesional interactiia con los diferentes
grupos segun la necesidad de los nifios o su intencionalidad.

3. El' momento del orden: se refiere al tiempo que necesitan los nifios para ordenar el
material que han utilizado y dejar los rincones organizados, tal como los
encontraron; durante este tiempo, la docente ayuda activamente a los distintos
grupos y puede valerse de canciones, rimas, etc., para que el momento sea mas
atractivo, animado y que motive la participacién de los nifios.

4. El momento de la socializacién: los nifios y el profesional vuelven a reunirse para
realizar una evaluacion de lo que cada uno realizd durante el momento de
desarrollo; se trata de un didlogo ameno, participativo y activo donde los nifios
hablan de lo que hicieron, les gust6 o no, les resulté dificil, lo que aprendieron, etc.
Es un momento en el que también se pueden mostrar las producciones hechas por
los nifios, si se da el caso.

Experiencias de Aprendizaje

El curriculo de Educacién Inicial define a las experiencias de aprendizaje como un
conjunto de vivencias y actividades desafiantes, intencionalmente disefiadas por el
docente, que surgen del interés de los nifios produciéndoles gozo y asombro, teniendo
como propésito promover el desarrollo de las destrezas que se plantean en los

ambitos de aprendizaje y desarrolio.

La intencionalidad de las experiencias de aprendizaje es formar, desde edades
tempranas, a personas capaces de indagar, explorar, experimentar y hacer hipétesis,
potenciando un pensamiento loégico que permita desarrollar la capacidad intuitiva y
creativa, para que de esta manera, construyan su conocimiento a partir de sus
experiencias y vivencias.

Para lograr vivencias y actividades desafiantes, el docente debe proporcionar un
entorno organizado para el aprendizaje, donde el nifio se sienta estimulado para
explorar por si mismo, usar sus conocimientos y habilidades en una variedad de
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situaciones, probar hipétesis que le ayuden a construir nuevas ideas y contar con el
apoyo de pares y adultos que le estimulen a sentirse capaz y seguro frente al desafio.
El docente en su rol de mediador, debe estar permanentemente observando las
habilidades y capacidades del nifio, proponiendo nuevas actividades, brindando apoyo

y generando retos.

Es importante mencionar, que el desarrollo de una experiencia de aprendizaje puede
ser una excelente herramienta para lograr la participacion familiar y comunitaria, ya
sea para la recoleccion, adaptacion o elaboracion del material; para involucrarlos en la
organizacién y salidas de visitas pedagogicas; para compartir un tiempo con el grupo
de nifios en el que se pueden indicar actividades, labores y vivencias de miembros de
la familia; todo ello con el fin de incentivar al compromiso y corresponsabilidad familiar.

Una experiencia de aprendizaje debe tener las siguientes caracteristicas:

¢ QGarantizar la participacion activa de todos los nifios.

¢ Respetar el ritmo de aprendizaje, ya que cada nifio aprende en tiempos distintos y
con diferentes estilos, respetando y valorando su diversidad.

¢ Tener pertinencia cultural y contextual.

o Facilitar la interaccion positiva entre los nifios y también con los adultos; es decir,
establecer una relacion libre de tensiones y donde los nifios se encuentren
inmersos en sus actividades gracias al disfrute que estas le provocan.

e Garantizar actividades en las que puedan expresar sus ideas y sentimientos, se
respete y valore la diversidad en todos sus ambitos, con normas claras, conocidas
y comprendidas.

+ Fomentar la interaccion de los nifios con problemas concretos interesantes, que
respondan a situaciones de su vida diaria, planteando actividades que estimulen a
realizar sus propios descubrimientos.

o Propiciar la indagacién y reflexion como procesos significativos que permitan
desarrollar su pensamiento mediante el fomento de la curiosidad, la exploracién, la
imaginacion, evitando ofrecer respuestas a los nifios antes de que estos pregunten
o lleguen a sus propias conclusiones, y/o formulen preguntas cerradas que solo
permiten una respuesta correcta.

¢ Contextualizar cualquier entorno a que posibilite variadas y ricas experiencias,
para lo cual se debe conocer las condiciones socioculturales.
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Una de las condiciones que se requiere para lograr que una experiencia de
aprendizaje sea efectiva, es que esta debe ser planificada, proponiendo un conjunto
de actividades desafiantes que induzcan a la exploracién y a la reflexién para que los
nifios puedan llegar a sus propias conclusiones.

Las actividades y vivencias planificadas en la experiencia de aprendizaje, se engloban
por medio de un juego centralizador, cuento eje o un tema generador, los mismos que
se constituyen en el punto de partida de la experiencia manteniendo el interés de los
nifios. Es necesario destacar que el juego centralizador y/o cuento eje, se utiliza con
los nifios en tramos de edad mas pequefias (0 a 2 afios), y el tema generador con los
nifios mas grandes.

Para el tramo de nifios mas pequefios, estas experiencias de aprendizaje seran
organizadas por el profesional en su planificacion en torno al juego centralizador y/o
cuento eje, dadas las caracteristicas de los nifios de esta edad, sin que ello implique
que no se pueda utilizar al juego como eje transversal y recurso metodolégico
importante en toda la Educacion Inicial.

Para el subnivel Inicial 2, como se mencioné anteriormente, la planificacién de la
experiencia de aprendizaje se organiza mediante un tema generador, que permitira
mantener el interés de los nifos.

El tema generador debe partir de una situacion significativa, pregunta o vivencia que
presentan los nifios o el docente, convirtiéndose en un tema de interés susceptible de
ser analizado e investigado, fomentando el deseo de los nifios de explorar,
experimentar y profundizar en ellos, convirtiéndose en una excelente motivacion para
lograr aprendizajes propuestos, integrando los ejes de desarrollo y aprendizaje y sus
correspondientes ambitos. El tema generador, es el eje alrededor del cual se llevan a
cabo ias actividades educativas, lo que permite que los nifios tengan una experiencia
de aprendizaje positiva.

La visita de un nifio al zooldgico y lo que trae al aula para compartir, es un ejemplo de
situacién que puede provocar un tema generador. También, el nacimiento de un
hermanito, el trabajo de pescador de uno de los padres de familia, el encuentro con
una oruga, una mariposa, una lombriz, encontrar un panal de abejas, mirar a las nubes
moverse recostados sobre el césped, etc., constituyen otros ejemplos como punto de
partida de la planificacién de la experiencia de aprendizaje. El docente debe estar

ALY,
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atento a los comentarios y preguntas de los nifios para guiar el dialogo y provocar en

ellos la emocién de conocer mas sobre estos temas generadores.

Momentos de la Experiencia de Aprendizaje:
Las actividades y acciones planteadas en la experiencia de aprendizaje determinan un

periodo de tiempo, puede ser un dia (para los nifios de 0 a 2 afios) o bien una o varias

semanas (para nifios de 3 a 5 afios); por este motivo, es importante tener claro los

momentos en los que se lleva a cabo la experiencia, para de esta manera, mantener el

interés y las acciones diarias bien direccionadas.

1.

El momento de inicio: los nifios y docentes dialogan, planean y se entusiasman por
lo que van a descubrir, organizan las actividades del dia recordando cual es el
objetivo al que quieren llegar. Si la experiencia dura mas de un dia, este momento
tendra que cumplirse cada dia, de esta manera, los nifios encuentran sentido a lo

gue estan realizando.

El momento de desarrollo: se refiere a cuando los nifios se encuentran inmersos
en las acciones y actividades propiamente dichas, cuando experimentan,
preguntan, exploran, juegan y crean; es el momento en el cual el docente
interactua con los nifios desde su rol de mediador, haciendo preguntas que les
invite a indagar y respondiendo a las preguntas de los nifios; poniendo a su
disposicion el material necesario y creando los ambientes de aprendizaje para que
se den las distintas interacciones; es cuando los nifios estan descubriendo y
asombrandose.

EI momento de cierre: es el espacio en el que los nifios sienten que lo que hicieron
tiene un sentido y que es importante para ellos y para los demas. Reunirse cada
dia para recordar lo que se hizo, identificar lo que fue facil, lo que disfrutaron, lo
que descubrieron y aprendieron , asi como lo que les resultd dificil, permite
retroalimentar sus experiencias y estimular sus capacidades para superar las
dificultades. Es el momento donde los nifios presentan sus producciones al grupo
0 se hacen exposiciones para el resto del personal del centro infantil o para las

familias, donde se transmiten lo que vivenciaron los nifios.



Rol del docente
En este nivel educativo, coherente con las teorias sustentadas en la fundamentacion,
el docente, para poder permitir que el nifio explore, juegue, experimente y cree, debe

asumir un rol de mediador del desarrollo y aprendizaje que le permita potenciar las
capacidades de los nifios.

La forma mas importante de mediacion es la de “hablar con los nifios”, conversar
con ellos, utilizar el lenguaje para tender puentes entre lo que Ios nifios saben y lo que
el docente espera que aprendan para enriquecer su comprensién del mundo. Para que
esto sea posible, el docente debe tomar con seriedad el dialogo con sus estudiantes,
debe ser auténtico respecto a lo que dice y a lo que pregunta, debe mostrar un interés
genuino por conocer y entender qué piensan y qué desean los nifios. Estas son
algunas maneras que puede utilizar el docente para enriquecer su mediacion;

» Hacer preguntas abiertas que permitan a los nifios contar y explicar lo que estan
haciendo. Por ejemplo, (cdmo lograste construir ese puente tan largo? ;me
cuentas que escribiste aqui? yo quiero hacer un pez de plastilina como el tuyo,
ime ensefias como?

» Hacer comentarios y preguntas que inviten a realizar nuevas actividades y a
descubrir nuevos usos para los materiales disponibles. Por ejemplo, ¢qué crees
que podriamos armar con estas cajitas? ¢ para qué nos podrian servir estas ropas,
de qué nos podriamos disfrazar? ;sabes de qué trata este libro?

¢ Aprovechar ocasiones que surjan espontdneamente o crear situaciones para
introducir nuevo vocabulario que se refiera a los materiales y actividades que se
desarrollan.

¢ Parafrasear o decir en otras palabras lo que expresan los nifios para clarificar
ideas, introducir nuevo vocabulario y modelar el lenguaje convencional. Por
ejemplo, si un nifio dice “me poni al revés el disfraz”, la maestra puede, con
naturalidad y respeto, modelar la forma convencional del verbo y decir “te pusiste
al revés el disfraz, ;yo me puse bien el mio?”

¢ Hacer comentarios positivos y constructivos que describan el trabajo de los nifios y
les animen a continuar y a mejorar. Por ejemplo, jqué bien!, ya armaste la mitad
del rompecabezas, el perrito ya se ve casi completo, por aqui hay otra pata, ¢de
quién sera? busquemos una pieza que pueda ir aqui y veamos qué personaje
aparece.
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o Evitar las preguntas cerradas cuya respuesta se limite a Si-NO. Asimismo, evitar
las “falsas preguntas”, es decir, aquellas cuya respuesta ya conocen tanto los
nifios como el docente.

e Evitar los comentarios muy generales que dan poca o ninguna informacién o
retroalimentacion a los nifios. Por ejemplo: “jbien, bien!”, “siga trabajando”. Esto
puede generar frustracion y confundir a los nifios en lugar de invitarles a aprender.

e Crear situaciones para que los nifios puedan mostrar y explicar a sus comparieros
los productos o proyectos que han creado. Por ejemplo, al final del dia se podria
implementar una actividad de circulo o “asamblea” donde cada nifio pueda mostrar
y describir verbalmente su trabajo.

e En lugar de simplemente dar érdenes, establecer reglas e imponer sanciones, el
docente puede guiar y apoyar a los nifios por medio del dialogo para que logren
establecer limites, reglas y compromisos por ellos mismos, que faciliten resolver
sus problemas y conflictos.

Para el trabajo con los nifios de 0 a 2 afios, el docente en su rol mediador, a mas de

las orientaciones anteriormente descritas, es importante que, en funcion de las

caracteristicas particulares de los nifios en estas edades, considere también las
siguientes sugerencias:

e Atender de manera oportuna y pertinente las necesidades y requerimientos de los
nifios en relacién con la alimentacién, descanso, higiene, movimiento y seguridad

fisica y emocional.

e Facilitar y promover el juego con objetos variados que estimulen todos sus

sentidos: tacto, olfato, gusto, vista, oido.

o Respetar y valorar la curiosidad y la actividad innata de los nifios, como su forma
principal de aprender.

» Poner atencidn y dar respuesta a las expresiones y formas de comunicaciéon
verbal y no verbal de los nifios en su lengua materna.

» Acompafar permanentemente con lenguaje verbal las diversas actividades que
realice con el nifio, asi como también traducir en lenguaje verbal sus acciones,
sentimientos, y deseos.

o Variar frecuentemente las actividades que realiza con el nifio como: leer cuentos,
poner musica, cantar, masajear el cuerpo, entre otras. .

o Propiciar momentos de interaccién flexibles considerando las particularidades de
cada nifio y adaptados a la realidad del entorno.
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* Garantizar la presencia de una persona continua y estable como los responsables
del proceso de acompafamiento en las diferentes actividades y rutinas de los
nifios y nifias.

Ademas, considerando que este curriculo reconoce que no todos los nifios aprenden
de la misma forma ni al mismo ritmo, asi como la existencia en el pais de diversas
culturas, etnias y lenguas, es importante que el docente, para dar respuesta educativa
a las necesidades de todos, considere las siguientes puntualizaciones que permitan
garantizar que cada nifio se sienta valorado y acogido en el centro educativo:

» Es fundamental que el docente atienda a las necesidades y caracteristicas
especificas de cada nifio de su grupo, adaptando Ias experiencias de aprendizaje y
los espacios de manera que todos tengan acceso a ellos.

e Para atender a nifios con necesidades educativas especiales, el profesional debe
realizar las adaptaciones curriculares pertinentes para que estos nifios tengan
acceso a las oportunidades de aprendizaje de manera efectiva.

Considerando que la familia es la responsable de la crianza y cuidado de los nifios y
es el agente educativo mas determinante en su desarrollo integral durante los primeros
afios, es fundamental que los profesionales procuren crear una sinergia de trabajo
entre el centro educativo y la familia o los adultos responsables de los nifios, de tal
manera, que comprendan la responsabilidad que tienen para favorecer e impulsar
dichas potencialidades. Por este antecedente el docente debe:

e Mantener una comunicacion fluida y coordinada con la familia para trabajar
mancomunadamente a favor del desarrollo y aprendizaje de los nifios. Esta
comunicacién se puede establecer por medio de un cuaderno viajero, de citas
programadas entre la familia y los docentes, el momento de la entrega de los
informes al finalizar el quimestre, el momento de salida al finalizar la rutina diaria,
etc.

e Comunicar a tiempo las observaciones que tenga del nifio y que esté abierto a
recibir los comentarios, preguntas y dudas de los padres. En la medida que esta
comunicacién sea efectiva, los nifios sentiran mayor seguridad ya que existe
coherencia entre lo que sucede en casa y en el centro educativo.

¢ Orientar a las familias para que garanticen un ambiente adecuado a los nifios fuera
del centro educativo, que permita mantener interacciones positivas y estimulantes.
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o Fomentar la participacion de los padres y familiares o adultos responsables a
cargo de los nifios a partir de varias acciones enfocadas a sensibilizarlos,
comprometerlos y hacerlos parte activa del proceso educativo; para esto la
organizacion de las experiencias de aprendizaje puede contener actividades en las
cuales los padres participen en acontecimientos de los nifios, acompafien en
salidas pedagogicas, apoyen en la elaboraciéon de material, donde los abuelos
narren o lean cuentos etc.

e Planificar talleres para padres, con temas variados, de interés y de actualidad,
reuniones individuales con la familia o aduito responsable, organizar tardes
deportivas y otros eventos de la comunidad donde puedan coincidir familias,

profesionales y nifios.

7. ORIENTACIONES PARA LA ORGANIZACION DE AMBIENTES DE
APRENDIZAJE

Los ambientes de aprendizaje son la conjugacién del escenario fisico con las

interacciones que se dan entre los actores en un tiempo determinado; promueven por

si mismos poderosas experiencias de aprendizaje para los nifios. Estos,

intencionalmente organizados con fines pedagégicos, se constituyen en un recurso

educativo que promueven el aprendizaje activo, proporcionando ambientes de

aprendizaje en los que los niflos puedan explorar, experimentar, jugar y crear.

Un ambiente de aprendizaje se concibe como un elemento vivo versatil y dindmico
dentro y fuera del centro, que responde a los cambios de intereses y necesidades del
desarrollo de los nifios en los diferentes momentos del dia a lo largo del tiempo.

Dentro del rol de mediador del docente, una de sus principales funciones es procurar
un ambiente de aprendizaje positivo y favorecedor para el aprendizaje de los nifios.
Desde esta perspectiva, el docente es el responsable de organizar ambientes
intencionados con fines pedagégicos.

Para lograr un ambiente de aprendizaje efectivo, es necesario considerar la
interrelacion que se debe establecer entre los diferentes aspectos que lo configuran,

organizados en cuatro dimensiones: fisica, funcional, relacional y temporal.
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A continuacién, se proponen una serie de sugerencias, cuya finalidad es orientar la
organizacion de los ambientes de aprendizaje que considera las cuatro dimensiones
que lo constituyen.

Dimension fisica

Esta dimension se refiere al espacio fisico y sus condiciones de estructura, a los
materiales, el mobiliario, la organizacion y distribucién de los mismos; responde a la
pregunta: ; Como organizo lo que tengo?

El espacio fisico tiene que brindar a todos los nifios la posibilidad de moverse
libremente y con seguridad dentro y fuera del aula, asi como contar con acceso directo
a las baterias sanitarias, lavabos y al patio de juegos; es fundamental que tenga una
buena ventilacion e iluminacién, lo natural sera siempre la mas adecuada para el aula
de educacion inicial. Este lugar debe tener especial atencién en el caso de los nifios
de 0 a 2 afios, ya que es el lugar donde permanecen durante varias horas del dia, por
lo que deben cumplir con ciertas condiciones propias para esta edad, adicionales a las
anteriormente descritas, espacios destinados para la preparacién de sus alimentos
(biberones, papillas), para el descanso, para el cambio de pafal y servicios sanitarios

con duchas.

El aula es donde los nifios van a pasar mucho tiempo del dia, es por esto que se debe
cuidar la contaminacion visual y procurar la armonia de los colores; es preferible que
los colores de las paredes sean claros y con tonalidades pastel, al igual que los
colores del mobiliario; tanto los materiales como los trabajos de los nifios pondran
color al ambiente. Una sobrecarga de colores asi como de apliques, carteles, dibujos,
etc., producira un efecto contrario, ya que los nifios pierden el interés; recuerde
cambiarlos semanal o quincenalmente, de esta manera los nifios se vuelven
participantes activos dentro de su espacio y se apropian de él.

Ubicar en el aula un espacio del encuentro es un recurso de mucha utilidad, debido a
que en ese lugar los nifios pueden verse unos con otros, organizar las actividades de
la experiencia de aprendizaje, asi como el cierre del dia.

Con respecto al mobiliario, las sillas y las mesas tienen que ser adecuadas para que
los nifios puedan estar sentados a una altura comoda para trabaja y élimentarse, y con
una superficie que permita limpiarla con facilidad; los estantes donde se organiza el
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material de uso de los nifios de igual forma deben ser seguros, resistentes, no impedir
la visibilidad de la totalidad del aula para el docente y permitir que los nifios tengan
acceso directo a ellos, de esta forma, ellos encuentran y guardan lo que necesitan al
tenerlo a su alcance; mantenga un orden y una organizacion de los materiales en
funcion de la experiencia de aprendizaje que se encuentren desarrollando, y de las
caracteristicas de los nifios en su contexto social y cultural.

La organizacién del mobiliario para los nifios de hasta dos afios debe estar distribuida
en funcion de la necesidad y seguridad de los nifios, para evitar accidentes y
exponerles innecesariamente a peligros, ya que en esta etapa empiezan con procesos
de exploracién de diferentes formas de desplazamientos, para lo cual requieren
movilizarse con comodidad y facilidad. Ademas, también se debe considerar que los
materiales para estas edades deben ser variados, de tamarno grande, llamativos,
coloridos, estimulantes, con la finalidad de constituirse en un recuso que permita la
exploracion a través de las sensopercepciones, es decir, que los nifios los puedan

mirar, escuchar, oler o tocar, sin que sean peligrosos para su salud o integridad fisica.

Al ser los rincones un recurso que proporciona elementos significativos para el trabajo,
a través de las experiencias de aprendizaje, es importante que el aula se organice de
tal manera que pueda contar con ellos, los mismos que deben tener una distribucion y
organizacion en funcion del espacio del aula y del centro infantil, asi como contar con

el material adecuado.

El material de cada rincon debe ser suficiente, variado y pertinente a cada uno;
organizado en repisas, estantes y cajoneras a la altura de los nifios, con rétulos o
etiquetas con el nombre del material con imagenes o palabras; esta forma de
organizacién favorece en los nifios el desarrollo de su pensamiento, de su lenguaje y
su lengua, ya que se realizan procesos de clasificacién, comparacion, ubicacion
espacial y asociacion con el lenguaje escrito, entre otros, asi como también permite
fomentar habitos de orden al ubicar los materiales en el lugar correspondiente.

El material debe ser revisado minimo una vez al mes, es una excelente estrategia para
mantenerlo inventariado, limpio y organizado; al involucrar a los nifios en esta
actividad ellos se muestran mas comprometidos de cuidarlos, también es una buena
estrategia para incluir a las familias y/o la comunidad en caso de que haya piezas que

reponer, reparar y crear.
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Los rincones deben ser ubicados al interior y exterior del aula. Al interior del aula se
pueden ubicar rincones como: del hogar, de construccién, de arte, de lectura, de
experimentacion, entre otros; y en el exterior se pueden organizar rincones como del
agua o de arena, ya que estos espacios pueden resultar muy relajantes, promoviendo
el juego compartido y la experimentacion.

Dimensién funcional

La dimension funcional esta relacionada con el modo de utilizacion de los espacios,
adecuacion, polivalencia, materiales y accesos de los nifios a estos; responde a la
pregunta: ¢ Para qué y como se utiliza?

Desde esta vision, los espacios y el mobiliario deben ser flexibles y permitir diferentes
formas de agrupar a los nifios segun el requerimiento y facilitar su autonomia durante
la ejecucion de las diferentes actividades.

Es importante que el docente tenga en claro que cada elemento en el aula debe
cumplir una funcién, por lo que cuidar conscientemente de cada uno de ellos es
fundamental en el transcurso del periodo educativo y de acuerdo a la experiencia de
aprendizaje planificada, por lo que es importante cambiar los elementos
oportunamente al desarrollar nuevas experiencias; por ejemplo, a esta edad es
fundamental que los nifios vayan familiarizandose con los textos escritos, por lo que la
rotulacion de los elementos significativos del aula debe estar a la altura de ellos y el
docente debe utilizar un tiempo diario para trabajarlos.

Los nifios deben sentirse parte integrante e importante del aula y del grupo; destinar
un espacio para que ellos coloquen sus pertenencias y/o trabajos personales con
identificacion clara y con sentido para ellos, permitira favorecer el desarrolio de su
identidad y autonomia.

Los rincones deben ser identificados con rétulos del nombre de cada uno de los nifios
y colocados a su altura. De ser posible, elija con los nifios el nombre y el lugar donde
se organizara el rincon, de este modo ellos se sentiran parte de la organizacién de su
aula.

Los rincones de juego trabajo deben ser flexibles, se debe cambiar o rotar el material

de los rincones de acuerdo a la experiencia de aprendizaje que se encuentren
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desarrollando; procure ubicar materiales y elementos que tengan que ver con el tema,
de esta manera, los nifios mostraran interés en rotar de rincon y participar en todos.

Es necesario considerar que los rincones no son espacios de entretenimiento para
mantener a los nifios tranquilos o haciendo algo mientras esperan el inicio de una
nueva actividad, tampoco son para usarlos cuando sobré tiempo dentro de la rutina
diaria. El aprendizaje por medio de los rincones debe ser organizado con
intencionalidad pedagégica.

Dimension relacional

Esta dimension tiene que ver con las relaciones que se establecen entre los docentes
y los nifios, los nifios entre si, entre los adultos, las normas que las regulan, la forma
de definirlas y la participaciéon del docente en los espacios y actividades que realizan
los nifios. Responde a la pregunta: ¢quiénes y en qué condiciones? Esta dimension se
evidencia en la calidad de las interacciones que se dan entre los diferentes actores de

este proceso.

Estudiar las caracteristicas de la edad del grupo de nifios es fundamental para
planificar las experiencias de aprendizaje y organizar los ambientes en funcién de las
necesidades generales de ellos; asi también, conocer e interesarse por la historia de
cada nifo, de su situacion familiar, cultural y de su contexto; de esta manera se puede
estar alerta del estado emocional de los nifios y de las caracteristicas personales y asi
respetar sus ritmos particulares y madurativos, conocer estas caracteristicas garantiza
que el nifio se sienta seguro incrementando su confianza en el medio. Parte
importante para brindar esta seguridad, estabilidad y confianza en los nifios es lograr
que el profesional se encuentre permanentemente con su grupo a lo largo del afio
escolar. Los nifios de esta edad necesitan que sus necesidades basicas (alimentacion,
cuidado, proteccién compafia, contacto fisico y visual, de aseo y movimiento) sean

satisfechas oportunamente.

El ambiente que se genere debe ser positivo, compartiendo sus sentimientos,
vivencias, alegrias y problemas en donde todos estaran mas listos y dispuestos para
realizar las actividades diarias.

Otro aspecto a tener en cuenta para que las relaciones y el proceso de ensefianza
aprendizaje se dé de manera positiva, es el hecho de que se establezcan las normas y

limites para la convivencia en el aula, entre los nifios, maestros y adultos responsables
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a cargo de ellos; se sugiere formular normas de convivencia con los nifios para que se

sientan parte integrante e importante y refuerce su compromiso con los acuerdos
planteados.

Es necesario involucrar a la familia y/o al adulto responsable de los nifios en los logros
significativos, ya que a esta edad se los alcanzan en un marco de coordinacion,
comunicacion y colaboracion; generar momentos de trabajo conjunto, de recreacion,
de informacion y otros, generara en el nifio seguridad y en la familia compromiso.

Dimensién temporal

La dimension temporal est4 vinculada a la organizacién y distribucién del tiempo y a
los momentos en que son utilizados los espacios; responde a la pregunta: ;,Cuando y
como se utiliza?

Organizar una rutina donde se desarrollan actividades secuenciadas en respuesta a
las necesidades basicas de los nifios, como alimentacion, aseo y descanso, asi como
sus necesidades de explorar, jugar, interactuar, comunicarse y comprender el mundo
en el que vive, es aprovechar el tiempo en el centro educativo. Los nifios comienzan a
diferenciar los distintos momentos del dia a partir de la rutina, lo que les permite
prever, recordar y anticipar lo que vendra a esta edad.

La constancia para el cumplimiento de esta rutina, sobre todo aquellos momentos que
son permanentes a la misma hora a modo de rituales, como la entrada, el saludo, el
encuentro comun, los momentos de alimentacion, de suefio o descanso, el tiempo de
juego al aire libre, los momentos para el aseo, la despedida y la salida, ayuda a crear
seguridad y habitos en los nifios; ademas, cada uno de ellos son momentos precisos
para estimular a los nifios de manera natural. El momento de suefio, es necesario en
los nifios mas pequerios, conforme avanza en edad, este tiempo va reduciéndose
paulatinamente, por lo que para los nifios mas grandes, el suefio puede ser opcional.

Si bien es cierto que estos momentos deben realizarse de manera estable, no se
debe confundir con rigidez, ya que la estabilidad hace referencia a que se repitan
ciertas acciones de manera constante, cada dia, pero no necesariamente a horas
inamovibles. Por ejemplo, si un nifio se quedd dormido y es el momento de la
alimentacién, no se lo despertara, pero una vez despierto, el nifio tendra su momento
de alimentacién.
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En el caso de los nifios de hasta dos afos, la rutina debe basarse en primer lugar en la
satisfaccion de las necesidades de tipo bioldgico (alimento, el cambiado de pafiales, el
suefio), luego se podra introducir progresivamente otras de tipo social, pedagégico,
entre otros, establecidas por el aduito.

Es fundamental tener la rutina expuesta atractivamente en el aula, de manera que
tanto padres, como personal del centro educativo y nifios puedan reconocerla y
"leerla". Los nifios pueden "leer" las acciones y momentos de la rutina al utilizar
dibujos o imagenes que las representen; aproveche este recurso y estimule en los
nifos la adquisicion de la consciencia del antes y después. Como parte de la jornada
de trabajo, es imprescindible dejar un tiempo y unos dias para la atencion directa y
personalizada con los padres o adultos responsables de los nifios, a partir de la hora
de salida comprendida en la rutina diaria de trabajo con los nifios.

El tiempo en rincones de juego debe ser permanente en la rutina y planeado
pedagégicamente, nunca debe ser considerado como un tiempo de relleno o tiempo
de juego libre a la entrada 0 minutos antes de la salida, es un periodo que transcurre
desde la planificaciéon con los nifios en un encuentro del grupo sobre la eleccion que
van a hacer, pasa por la exploracion, el juego y la creacion en los rincones
propiamente dichos; continia con el ordenamiento del material y concluye con un
nuevo encuentro en que los niflos comunican y muestran si es del caso, sus
creaciones, sus juegos, sus experiencias; esto le permite ademas al nifio ir logrando
una comprension y dominio de su tiempo y espacio.

Todas las actividades pedagoégicas deben ser planificadas en funciéon de Ila
organizacion de las experiencias de aprendizaje alternando actividades diversas fuera
y dentro del aula, propiciando constantemente la actividad del nifio.
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8. ORIENTACIONES PARA EL PROCESO DE EVALUACION

Se concibe a la evaluacion como un juicio de valor que permite conocer qué tan
eficiente ha sido la labor docente en la formacion de los nifios, conocer el nivel de
desarrollo y aprendizaje en el que estos se encuentran y brindar informacién a quienes
lo necesiten. Esta concepcion se ajusta a un enfoque desde el que evaluar no significa
medir ni discriminar, se constituye mas bien, en un referente para tomar nuevas
alternativas para el mejoramiento del trabajo diario del docente.

El proceso de evaluacion en este nivel permite tomar decisiones oportunas acerca de
la accién educativa y de las intervenciones que se requieran. Se asume a la
evaluacion como un proceso cualitativo, permanente, continuo, sistematico, objetivo,
flexible e integral que permite realizar ajustes a las orientaciones a brindar, para
optimizar el desarrollo y aprendizaje de los nifios; también se convierte en un
invaluable instrumento para reorganizar las acciones con las familias. La evaluacion
entendida de esta manera se convierte en un medio para alcanzar determinados fines
y no es el fin en si misma.

Es importante recordar que en Educacion Inicial no se evalua para aprobar o
desaprobar, evaluamos para favorecer el desarrollo integral de los nifios, para
descubrir sus potencialidades personales, para reforzar su autoestima y detectar

posibles limitaciones que afectan al aprendizaje y desarrollo.

Para llevar a cabo el proceso de evaluacion en este nivel, es imprescindible que el
profesional lo haga de manera personalizada y que tenga presente que no todos los
nifios logran las destrezas al mismo tiempo ni de la misma manera, se cuenta con un
rango para que los procesos en cada nifio se visualicen y se consoliden, asi como
para identificar situaciones de posible intervencion especifica; por lo tanto, la
evaluacion que se realiza a los nifios ha de ser flexible y abierta, en el sentido de que
se tomara en cuenta el momento emocional que vive el nifio y la situacion familiar,
volviéndose un proceso sistémico y un apoyo para los nifios y la familia, por lo que la
evaluacion ayudara al nifio en el desarrollo de una autoestima positiva.

Momentos de la Evaluacion

La evaluacion se realiza en varios momentos especificos: al inicio del afio, a modo de
recopilacion de informacion y diagnéstico, durante todo el proceso y al final de cada
periodo. Asi se tiene:
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Evaluacion Inicial o Diagndéstica: implica conocer a cada nifio del grupo, indagar
sobre su contexto social y familiar y tener claro el estado de salud, de desarrollo,
de capacidades y aptitudes del nifio, de acuerdo a la edad. Esta informacion es de
suma importancia ya que el contexto familiar, cultural y social influye directamente
en su desarrollo, en los comportamientos que manifiestan los nifios y en las

acciones educativas necesarias para su vida en comunidad.

Por otro lado, la evaluacion inicial, en el subnivel dos es importante para conocer
los intereses, las experiencias y los saberes previos que traen los nifios como
aporte al nuevo ciclo de ensefianza—aprendizaje, los cuales son necesarios para
iniciar el trabajo de planificacion y adecuaciones de las estrategias metodolégicas

por parte del profesional.

Evaluacion de Proceso: este momento se lleva a cabo durante todo el tiempo que
estan los nifios a cargo del profesional; es continua y permanente y permite
obtener informacion clara sobre los avances, logros, desempefio, actitudes,
diferentes ritmos de desarrollo y aprendizaje de los nifios asi como detectar
cualquier dificultad que presenten los nifios y reorientar las acciones educativas.

La preparacion de instrumentos de evaluacion se vuelve esencial en esta etapa
porque permitird al docente hacer un seguimiento cercano y una retroalimentacion
valida para los padres de familia y para los adultos responsables.

Evaluacién Final: esta evaluacion corresponde a la finalizacion de cada quimestre.
Permite contar con informacién sistematica sobre los avances de los nifios a lo
largo del periodo y verificar el logro de determinadas destrezas. Los instrumentos
que se utilizan durante la evaluacion inicial y de proceso sirven como herramientas
para sistematizar el informe de registro formal que se entrega a la familia y/o
adultos responsables, junto con el informe de analisis descriptivo del desarrollo,

aprendizaje, actitud y participaciéon de cada nifio.

El objetivo del informe final es que se conozca el proceso en el cual se encuentran
los nifios y se sigan las orientaciones y sugerencias que los profesionales
entreguen a la familia o adultos responsables; de esta manera, se apoya al
proceso que realiza el ¢centro educativo y viceversa, en beneficio de los nifios y sin
caer en la presion por "apurar’ el desarrollo y el aprendizaje de estos. Asi, se
favorece su bienestar y la autoestima de la familia en general.
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Técnicas e instrumentos de evaluacion

La evaluacion requiere de técnicas e instrumentos determinados que pueden ser
empleados en los distintos momentos, todas estas herramientas deben responder al
enfoque cualitativo de la evaluacion en este nivel educativo, con la finalidad de que el
registro de cada nifio sea confiable y objetivo.

Las técnicas de evaluacién son las que nos permiten obtener informacién de lo que
deseamos conocer, ya sea el proceso de desarrollo y aprendizaje de los nifios, su
contexto familiar y social, sus gustos e intereses, etc. Las técnicas para este nivel
educativo pueden ser, entre otras:

e La entrevista: se realiza a los padres de familia o a los adultos
responsables de los nifios, especialmente al inicio del afio escolar; se trata
de un didlogo amable y empatico para crear un clima de confianza y
obtener la informacion necesaria para conocer al nifio en su contexto. La
entrevista a su vez puede ser espontanea y planificada, ya que el momento
de retirar a los nifios del centro educativo suelen darse conversaciones con
los padres o adultos responsables donde se intercambia informacion
valiosa para el proceso. Los momentos de entrega de evaluaciones y otras
reuniones programadas con motivos especificos, son entrevistas
planificadas con anterioridad, donde ya se sabe con anterioridad lo que se
desea conocer o dar a conocer.

e La observacion: la cual puede ser libre 0 espontanea y la planificada; se

utiliza cuando se desea evaluar algtin comportamiento especifico, destreza,
habilidad, actitudes. En cualquiera de los casos se debe dar de una forma
natural tanto del grupo como de cada nifio en particular.

o EIl didlogo: espontaneo con los nifios en los diferentes momentos de la

rutina.

Los instrumentos para la evaluacion son ios medios a través de los cuales
recogemos y registramos la informacién; son herramientas que deben ser disefiadas
con anterioridad, con una intencionalidad clara y de facil utilizacion y comprension;
sirven para recoger y registrar la informacion obtenida a través de las técnicas,
conocer el proceso de desarrollo y aprendizaje de los nifios y sistematizar la
informacioén para comunicarla oportunamente.

o Ficha de matricula: en esta ficha se registran todos los datos de los nifios

antes de iniciar el periodo escolar, se realiza con la entrevista a los padres
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0 adultos responsables y contempla datos personales, de contacto, de
salud, entre otros. Es un documento imprescindible que se debe tener de
cada nifio y al que se le adjunta otros documentos como partida de
nacimiento, certificado de vacunas, etc.; los datos que contiene una ficha de
matricula pueden ser, entre otros, los siguientes:

o Datos personales: nombres, apellidos, fecha de nacimiento, lugar
de nacimiento, direccion, etc.

o Datos familiares: nombre de la mama, teléfonos, direccion, mail,
ocupacién, nombre del papa, numero de hermanos, lugar que ocupa
en la familia, con quién vive el nifio/a, etc.

o Antecedentes educativos. Centro educativo del que proviene,
observaciones.

o Datos del embarazo y nacimiento. problemas en el embarazo,
parto normal, cesdarea, sufrimiento fetal, nacimiento a término,
prematuro, observaciones.

o Control de esfinteres: diurno, nocturno, observaciones.

o Datos de salud: periodo de lactancia, alergias, medicamentos que

toma, etc.

Ficha de entrevista: es una poderosa herramienta para conocer al nifio y

su familia, asi como la percepcién que tiene la familia o adulto responsable
de su nifio, las expectativas que tiene del centro educativo, lo
comprometido que se encuentra en el proceso de ensefianza aprendizaje,
etc. Es preferible tener una ficha realizada con anterioridad con preguntas
que le permitan conocer sobre el contexto familiar, cultural y social del
niflo. Esta ficha puede ser una extensién de la ficha de matricula.
Anecdotario: puede organizarse en fichas mensuales individuales para que
el docente pueda registrar comoda y descriptivamente datos acerca de la
evolucién del desarrollo integral de los nifios. En esta ficha aparecen: el
nombre de cada nifio, la fecha de observacion y una descripciéon corta,
concisa y sin interpretaciones del evento relevante, hitos, gestos, actitudes,
etc. que se desea registrar; pueden ser eventos positivos o negativos en la
vida de los nifios. Esta es una excelente herramienta para llevar a cabo el
informe formal descriptivo y para mantener mayor objetividad en la
evolucion de los nifios.

Ejemplo:
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o Lista de cotejo: esta herramienta sirve para registrar la presencia o
ausencia de actitudes, caracteristicas y destrezas puntuales en relacion a
los tres ejes de desarrollo y aprendizaje; en la lista de cotejo los
comportamientos o indicadores a ser observados deben estar definidos y
enlistados previamente en una hoja individual o en cuadro de facil registro o
bien uno general; puede ser usada al inicio como diagnéstico y durante el
proceso.

Ejemplo:
Mes: Marzo 2014
Semana: 2 - del 12 al 16
Aula: Los Pinglinos
Ambito de desarrolio y aprendizaje: Relaciones logico matematicas

No Si - No -‘

1 Alvarado X X X
Paola

2 Bermudez X X X
Gustavo

3 Calisto X X X
German

4 Peralta X X X
Patricia

5 Rodriguez X X X
Jacinta

o Escala de estimacion o tabla cualitativa de destrezas: consiste en un

cuadro individual donde se registran las destrezas que se desea alcanzar y
la escala de valor cualitativo que indica en qué parte del proceso se
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encuentran los nifios; con base en este instrumento se puede elaborar el
informe formal cualitativo. La escala de valor para este nivel debe ser
cualitativa y mostrar si la destreza esta iniciada, en proceso o fue
alcanzada. Puede existir otro tipo de valoracién como: lo logra, lo logra con
ayuda, intenta, no lo intenta, necesita refuerzo, entre otros. Es importante
resaltar que se debe evitar el uso de palabras satisfactorio, muy
satisfactorio y poco satisfactorio, debido al contenido emocional y ansiedad
que puede generar como juicio de valor en el circulo familiar y comunitario.
Recordemos que los nifios de este nivel estdn en constante desarrollo y
aprendizaje, que se debe respetar sus ritmos e individualidades, no es

necesario presionar ni adelantar procesos.

Portafolio: consiste en una carpeta con la seleccion planificada de los
trabajos que ha realizado cada nifio durante el periodo educativo; esta
muestra evidencia el proceso de los aprendizajes y destrezas adquiridas
por los nifios, para ello, cada trabajo seleccionado debe ir con la fecha de
ejecucion y con comentarios hechos por el docente y el resumen de por qué
se han elegido los trabajos contenidos en esa carpeta. Se puede pensar en
el portafolio como un diario pedagégico de cada nifio, donde se reflejan sus
ideas, la evoluciéon de las experiencias abordadas, los logros, esfuerzos,
reflexiones, habilidades y destrezas artisticas, orales y escritas, etc.

Autoevaluacion: consiste en realizar un cuadro atractivo para que sea
lienado por los nifios con la guia del docente, permite conocer la manera de
pensar, sentir y desear de ellos con respecto al proceso de ensefianza
aprendizaje. Es una herramienta que requiere de tiempo individual con cada
uno para que sea aplicada con eficiencia y veracidad. Cada item debera ir
acompariado de una imagen para ayudar al nifio en la comprensién del
mismo y que lo pueda "leer" con facilidad.

Ejemplo:

Nombre: Alvarado Paola
Fecha: 28 de Enero
Aula: Los Pinglinos
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Ordenar los materiales cuando
termino de jugar en el rincon

Pintar yo solito/a con pincel mis | X
trabajos

Llevar tareas para hacer en mi X
casa

Jugar con masas X

* Informe formal cualitativo: este documento se realiza con base en todas

las herramientas y técnicas utilizadas para registrar la evaluacién en sus
diferentes momentos. Consiste en una sistematizacién de todo el proceso y
constituye el documento oficial que se entrega a las familias y/o adultos
responsables de los nifios junto con el informe formal descriptivo; para
realizarlo es necesario decidir qué destrezas seran las que formen parte del
mismo y si se los ubica en un solo documento o dos para diferenciar cada
periodo; utiliza también una escala de valor y puede ser la misma que se

usa en la escala de estimacion.

Ejemplo:

Nombre: Alvarado Paola

Ano: 2013 - 2014

Aula: Los Pinguinos

Eje de desarrollo y aprendizaje: Eje de descubrimiento del medio natural
y cultural

Ambito: Relaciones légico matematicas

Comprene la relacion de numero- |
cantidad hasta el 10.
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2 Comprende la relacion del numeral X
(representacion  simbélica  del
numero) con la cantidad hasta el 5.

3 Clasifica objetos con dos atributos X
(tamario, color o forma).
4 Compara y arma colecciones de X
mas, igual y menos objetos.
5 Identifica semejanzas y diferencias X

en objetos del entorno con criterios
de forma, color y tamafio.

Informe formal descriptivo: es un instrumento que recoge el desarrollo y

aprendizaje de cada nifio. Es de tipo narrativo y busca ser objetivo,
detallado y profundo al relatar los sucesos vividos por los nifios durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en los diferentes é}es y ambitos de
desarrollo y aprendizaje. Este informe debe ser entregado a la familia y/o
adulto responsable de los nifios junto con el informe formal cualitativo al
final de cada periodo o bien formar parte del mismo luego de cada ambito
en su aspecto cualitativo.

Ejemplo:

~ Eje de desarrollo y .épreﬂilﬁaf i

Ambito: Vinculacién emocional y social

'=4.'ha'mustrado como una nifia muy somable y accesib
con sus compafieros y comparte sus juguetes y mate
esta dispuesta a partrcupar en las actlvudades q'

.1%(}
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Estos son algunos de los instrumentos para el proceso de evaluacién cualitativa de los
nifios en este nivel; sin embargo, pueden existir otros que bien pueden ser utilizados a
discrecion de cada profesional, por ejemplo, la ficha de observacion, la dramatizacién,
la lluvia de ideas, etc.

En el siguiente cuadro se exponen los diferentes momentos de la evaluacién y su
relacion con las técnicas e instrumentos méas apropiados.

MOMENTOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DEL PROCESO DE EVALUACION

MOMENTOS TECNICAS INSTRUMENTOS
EVALUACION INICIAL O+ Entrevista * Ficha de matricula
DIAGNOSTICA

+ Dialogo e Cuestionario
» Observacion * Ficha de registro

* Ficha de observaciéon

» Lista de cotejo
EVALUACION DE PROCESO |+ Observacién s  Ficha de observacién
o Dialogo e Registro anecdético

¢ Registro de evaluacion
formal

e Lista de cotejo

o Portafolio
EVALUACION DE FINAL e Observacion ¢ |nforme final
« Dialogo ¢ Portafolio

Consideraciones importantes a tomar en cuenta durante el proceso de la
evaluacion

 Sibien es cierto que el proceso de evaluacién es continuo y permanente, se deben
planificar tanto los momentos como las técnicas e instrumentos con anterioridad
respondiendo a las preguntas: ;Qué evallio? ;Para qué evalGio? ;Como evalio? y
¢Cuéndo evallio? De esa manera se evita caer en la improvisacién y tener
informacion poco sistematica e inconsistente.
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Es recomendable mantener reuniones de equipo varias veces al afio para
comunicar los resultados de las evaluaciones cualitativas de los nifios, antes de
ser comunicado a los padres o adultos responsables, asi como evitar encasillar o
etiquetar a los nifios.

Recordar que la evaluacién no se realiza para sancionar ni desvalorizar a los nifios
con respecto a otros. Cada nifio tiene sus propias capacidades, el docente tiene la
responsabilidad de ayudar a los nifios a potenciarlas.

Es necesario tomar decisiones para aplicar medidas pertinentes y oportunas para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de los nifios, con la
finalidad de retroalimentar para atender aspectos que requieran refuerzo.

El docente debe expresarse con claridad al momento de comunicar las
evaluaciones a los padres o adultos responsables de los nifios, exaltando siempre
los logros y contextualizando las expectativas que las familias traen con respecto
al nivel de logro que desean que alcancen los nifios, en relacién a las destrezas
que deben alcanzar en este nivel.

Por regla general, se debe evitar generar tensiones en la familia que dificulten la
relacion con los nifios y que los pongan en una posicion de presion por no

responder a sus expectativas.
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